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Redaktionelt forord

Igennem dette rhundrede har handicappede bgrn i stadig hgjere grad
faet indpas i folkeskolen. Den generelle tendens har varet, at man
bade organisatorisk og holdningsmaessigt har bevaeget sig fra at han-
dicap automatisk udlgste en segregering til, at man gennem mange
trin har skabt en starre integrering og en stgrre enhed i de samlede
undervisningsmaessige tiltag. | takt hermed har vi erhvervet en bety-
delig viden om, at den specialpaedagogiske bistand nytter.

Samtidig er det fremtraedende, at undervisning er kommet til at spil-
le en stadig starre rolle i hjeelpeforanstaltningerne for barn med han-
dicap eller, som man foretraekker at kalde det i dag, “barn med seerli-
ge behov”. I dag vil man ikke meningsfuldt kunne beskrive situatio-
nen for handicappede bgrn, uden at undervisningen kommer til at
spille en meget vasentlig rolle.

Udviklingen ville naeppe vere sket sa hurtigt uden de mange “ild-
sjeele”, der ofte med store personlige omkostninger skabte en udvik-
ling ved at forsgge at finde andre veje og ved i mange forskellige
sammenhange at tale bgrnenes sag. Specialundervisningens “Peter
Sabroer” er ikke alle lige godt kendte, og nogle af dem fortaber sig
hurtigt i glemslen. Historisk Selskab for Handicap og Samfund en-
sker med dette temanummer at bevare en del af denne verdifulde vi-
den.

Ethvert fremskridt bygger pa en kritik af det eksisterende. Dette geel-
der ogsa for specialundervisningen. Nogle af pionérerne er senere
blevet hardt ramt af denne kritik. Maske har vi ikke altid forstaelse
for, at de enkelte a@ndringer skete i konkrete situationer og i konkre-
te samfundsmassige sammenhange, hvor handlemulighederne var
steerkt begraensede, og hvor de gkonomiske muligheder var meget
ringe i forhold til, hvad vi kender i dag. Det er ngdvendigt at se den-
ne sammenhang for at forsta perspektiverne i endringerne i de han-
dicappedes forhold.

Der er i dag ikke tvivl om, at barn med handicap har en naturlig plads
i det almindelige skolesystem, eller at den ngdvendige hjelp skal gi-
ves, der hvor barnet er.



Denne holdningsandring, der er sket til mennesker med handicap i
dette arhundrede, karakteriserer noget meget vasentligt i vore be-
greber om et moderne velfeerdssamfund og forstaelsen af barns ret-
tigheder i samfundet.

Det ligner mere end en tanke eller et sammentreef, at netop dette te-
manummer kan tilegnes en af hovedarkitekterne til specialundervis-
ningen i Danmark 1. Skov Jgrgensen, samtidig med at vi bringer hans
nekrolog. Specialundervisningens historie kan ikke skrives, som det
vil fremga af naerveaerende tekster, uden at Skov Jargensen optreaeder.



Mindeord

Tidligere undervisningsinspekter i Undervisningsministeriet og eres-
medlem af Historisk Selskab for Handicap og Samfund I. Skov
Jargensen er efter et langt liv i specialundervisningens tjeneste afgaet
ved dgden.

I. Skov Jargensen var den farste formand for selskabet og en me-
get aktiv initiativtager til dets dannelse. Han gjorde gennem de farste
ar et meget stort og dygtigt arbejde for selskabet, hvor hans indsats
var afggrende.

Skov blev uddannet som psykolog i 1947 pa det farste hold pa Ke-
benhavns Universitet. | 1948 blev han ansat i Horsens, hvor har var
leder af det skolepsykologiske kontor, som dannedes pa hans initia-
tiv. Erfaringerne herfra blev mgnster for de senere kontorer i kab-
staederne. 1 1955 blev han skolepsykolog i Skanderborg amt.

I 1954 var han medstifter af og den ferste formand for Foreningen
af skolepsykologer i Danmark. | 1958 blev han ansat i Undervis-
ningsministeriet i en nyoprettet stilling som inspektar for specialun-
dervisningen. Han sad i denne stilling, indtil han i 1984 trak sig til-
bage pa grund af alder.

I stillingen som undervisningsinspekter fik han en helt afgarende
betydning for udviklingen af specialundervisningen i Danmark. Han
var initiativtager til og arbejdede hardt med “den grenne betaenk-
ning”, der de fglgende ar blev grundlaget for udvikling af en moder-
ne specialundervisning. Han havde mange ideer og tog mange initi-
ativer for at stgtte udviklingen. Han var pa et meget tidligt tidspunkt
klar over, at en decentralisering pa specialundervisningsomradet for-
udsatte et hjelpesystem, der kunne understgtte kommunernes ind-
sats. Han arbejdede derfor meget med udviklingen af de skolepsyko-
logiske kontorer, som i hgj grad blev udformet efter hans ideer.

Skov gjorde meget af arbejdet, der ngdvendigvis matte ligge for-
ud for den reform, der i 1980 blev vedtaget og som medfarte en de-
centralisering af arbejdet med handicappede bgrn og unge. Skov har
i utallige sammenhang reprasenteret interesserne for bgrn med han-
dicap bade nationalt og internationalt. Hans arbejde var visionzrt og
preeget af en grundfaestet tro pa, at der kunne skabes forbedringer.
Samtidig var han meget realistisk i sit arbejde, hvor han vidste, at de
e&ndringer, han gnskede, skulle forlgbe gennem mange trin.



De, der i deres arbejde har madt Skov, har ikke kunnet undga at
blive inspireret af hans ideer, og af det seje og indsigtsfulde arbejde,
han gjorde. Tillige var mgdet med en person, der havde tiltro til an-
dre mennesker, som forstod betingelserne for udvikling og som
handlede efter sine idealer en dejlig oplevelse.

Vi er mange, der har grund til at vaere Skov taknemmelige.

Henning W. Nielsen



Hans Christian Johannessen
og hjeelpeklasserne

En personlig vinkel pa elevdifferentiering og enheds-
skole indenfor Kgbenhavns kommunale skolevasen i
begyndelsen af det 20. arhundrede

Janus Wolff Christiansen, cand. scient. soc,
Mikkel Solgaard Thomsen, cand. scient. soc.
og Jacob Walter, stud. mag.

I 1926 fik viceinspektgr ved Mathaeusgade betalingsskole i Kgben-
havn Hans Christian Johannessen, i en alder af 70 ar og efter flere ars
svigtende helbred, bevilliget pension af Magistratens 2. afdeling.
Inden da havde han i nasten et halvt arhundrede tjent det kommuna-
le skoleveesen i Kgbenhavn og igennem handling og ord sat sit tyde-
lige praeg pa dette.

Hans Christian Johannessen blev fgdt den 20. marts 1856 i Tikab
sogn i Frederiksborg amt, og var ferdiguddannet som larer fra Jon-
strup seminar i 1878. Efter at have veeret huslarer i et par ar og gjort
militeertjeneste, blev han i 1882 ansat som timelaerer pa Gasvarks-
vejens skole og i 1886 fastansat ved Oehlenschlzegersgade skole. |
1903 fik han en stilling som viceinspektar pa Matheaeusgade skole —
en stilling han bestred indtil han gik pa pension.z Han havde én gang,
i 1905, sggt en stilling som inspektgr pa Hans Tavsensgade skole,
men havde ikke faet stillingen.® Hans Christian Johannessen flyttede
efter sin tilbagetreedelse fra sin lejlighed pa Valby Langgade 68 3.tv
til Sgnderjylland, hvor han dede den 7 August 1930.

Dette er de bibliografiske oplysninger, man umiddelbart kan finde
om Hans Christian Johannessen.® Et mere nuanceret billedet kan teg-
nes ved at inddrage hans omfattende forfatterskab. Hans Christian
Johannessen reprasenterede nemlig ikke kun skolevasenet igennem
sit daglige virke som larer og viceinspektar, han var samtidig en af
datidens mest ivrige debatarer pa skoleomradet, og fremfarte pa me-
der og i skrift sine synspunkter om nzsten alle problemstillinger med
relation til skoleveasenet. | arene 1892-1923 leverede han mere end
50 indleg til den skolepolitiske og skolefaglige debat, igennem sa
forskellige talergr som f.eks. det paedagogiske fagblad “Vor Ung-
dom”, Berlingske Tidende og “De Socialdemokratiske Diskussions-
klubber”. Derudover var han en af de fa, der i perioden fremlagde en
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samlet og gennemtaenkt plan for udviklingen af skolevaesenet i Kg-
benhavn.®

Ovenstaende taget i betragtning kan det synes besynderligt, at
Hans Christian Johannessen ikke indtager en starre rolle i dansk
skolehistorie end tilfeeldet er. Skolehistorikeren Ning de Conninck-
Smith undrer sig over noget lignende i et paper fra 1992, i gvrigt den
hidtil eneste skolehistoriske fremstilling med fokus pa Hans Chri-
stian Johannessen.® Hun undrer sig over, at gamle kolleger fra Ma-
thaeusgade skole i deres nekrolog over Hans Christian Johannessen
den 4. september 1930 i fagbladet “Kgbenhavns Kommuneskole”,
fatter sig i bemerkelsesveerdig korthed, og ikke navner hans skole-
politiske og paedagogiske indsats. Hendes forklaring pa dette er, at
Hans Christian Johannessen ikke havde ‘skrevet sig ind i sejrherrer-
nes reekker’. Hans synspunkter deltes maske af mange, men de var
for idealistiske og utopiske og gik ofte ikke i spaend med samtidens
politiske og sociale realiteter. Derfor var det i hgjere grad skolepoli-
tikere som socialdemokraten Vilhelm Rasmussen, der havde et mere
pragmatisk og realistisk skolesyn der ‘vandt’ kampen om skolen.

Denne forklaring lyder plausibel. Spargsmalet er imidlertid, om
man ikke kan ‘vende dette billede pa hovedet’. Pa trods af at det ikke
blev Hans Christians Johannessens ideer, der kom til at ligge til
grund for den samtidige skolelovgivning, havde han en vis indfly-
delse pa denne samt pa dagsordenen for den skolepolitiske og skole-
faglige debat. Man kan samtidig stille spgrgsmalet, om ikke nogle af
Hans Christian Johannessens ideer skulle vise sig at veaere de mest
baeredygtige pa leengere sigt. Pa trods af at han var en outsider i sam-
tiden og ikke indtager en central plads i skolehistorien, levede hans
ideer tilsyneladende videre, og satte deres praeg pa det kabenhavnske
skolevaesen og senere pa den danske folkeskole. Hans Christian
Johannessen var idealist, men han var ogsa en visionar skoledebatar,
der pa mange punkter varslede udviklingen indenfor det danske sko-
levaesen.

Visionen om enhedsskolen

De skolepolitiske og skolefaglige emner Hans Christian Johannessen
tog op, var som sagt utallige. Han interesserede sig bl.a. for uddan-
nelsespolitik lgnpolitik, skoleadministration og padagogik. Alle-
rede i 1906 formulerede han, i “Den offentlige Byskoles Veje og
Maal , sit samlede skolesyn og et gennemteenkt forslag til udviklin-
gen af det kabenhavnske skoleveesen. Dette skrift kan betragtes som
hans ideologiske manifest og baggrunden for mange af hans senere
artikler og debatindleag. | skriftet formar han at koble kategorierne
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skole, hjem og samfund, og skolens rolle er i denne sammenhang
meget central.

Skolen var i Hans Christian Johannessens gjne ikke kun en anstalt
for kundskabsindlaring. Skolens primere rolle var opdragende, og
skolen skulle isar treede til i de tilfelde, hvor hjemmene viste sig
utilstreekkelige i opdragelsen. Samtidig skulle skolen sikre en harmo-
nisk samfundsudvikling, der ikke underbyggede samfundets mod-
setninger, men derimod forsggte at rumme dem. En sadan skole
skulle sikres, gennem det han forstod ved begrebet enhedsskolen.

“For Padagoger som for Samfund er Enhedsskolen derfor Tidens
Lasen, men Enhedsskolen naas ikke ved et mer eller mindre aristo-
kratisk hgjere Skoleveesen og en demokratisk tarvelig Folkeskole.
Nej, Enhedsskolen kraever Folkeskolens Fuldkommenggrelse ved
fortrinlig Undervisning og et saa udvidet Maal, at alle Samfunds-
klassers Bgrn kan samles her, rige og fattige, fornemme og ringe, be-
gavede og ubegavede. Her skal de lzre af hverandre, hjelpe hver-
andre, komme til at forstaa hverandre, fglges ad saa langt Lyst og
Evner falder sammen, slutte Venskab og opdrages til at arbejde sam-
men. Herved faar vi det forngdne Dannelsgsgrundlag, der skal dan-
ne Bro mellem de forskellige Samfundslag. *°

Hans Christian Johannessens ideal for enhedsskolen var en veder-
lagsfri kommunal skole som samlingspunkt for alle samfundets so-
ciale klasser, og han var derfor modstander af private borgerskoler
og et hgjere privat skolevasen. Derfor skulle realklasserne og de nye
mellemskoleklasser placeres under det kommunale skolevasen. Pri-
vatskolen var i hans gjne en favorisering af de velstilledes bgrn. Han
var ogsa en konsekvent modstander af differentiering af eleverne.
Hans ideal var en folkeskole uden elevdeling, og som bestod af 10
ars felles ubrudt skolegang, med direkte adgang til gymnasiet.™

Pa baggrund af de sparsomme oplysninger om Hans Christian
Johannessen, ma en vaesentlig nggle til et neermere bekendtskab til
skolemanden Hans Christian Johannessen, ngdvendigvis tage ud-
gangspunkt i hans deltagelse i skoledebatten. Hans synspunkter tree-
der tydeligst frem i debatten om enhedsskolen og elevdifferentiering,
som udfoldede sig far og efter vedtagelsen af den nye undervis-
ningsplan for Kgbenhavns kommunale skoleveasen i 1908. Enheds-
skolen og elevdifferentieringen var de helt centrale punkter i under-
visningsplanen, der skulle lancere en helt ny struktur for Kagben-
havns kommunale skolevesen. Dette er historien om en af enheds-
skolens farste og sterste ideologiske fortalere og historien om enhed
og deling i den kebenhavnske kommuneskole i begyndelsen af det
20. arhundrede.
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Elevdifferentieringen

I 1900 var en kommission blevet nedsat i bestreebelsen pa en sterre
og “lenge ventet” revision af det kabenhavnske skolevasen. Ud-
gangspunktet var ferst og fremmest at konstruere en ny undervis-
ningsplan. Baggrunden for at en revision var hardt tiltreengt kan hur-
tigt ridses op. For det fgrste stod man overfor et helt konkret pro-
blem, oversidningsproblemet. For mange bgrn, godt en tredjedel,
gennemfarte ikke et helt skoleforlgb, som det ellers var foreskrevet i
folkeskoleloven fra 1814. Starstedelen af bgrnene var pa et eller an-
det tidspunkt tvunget til at sidde en klasse over. For det andet havde
kommuneskolen gennemgaet en eksplosiv udvikling fra midten af
1800-tallet og frem til &rhundredeskiftet. Skolestrukturen havde an-
dret sig, fra en broget samling af sma og mellemstore privatskoler,
fattigskoler og hgjere skoler, hen imod en koncentration af flere ele-
ver pa ferre store kommunale fri- og betalingsskoler. Flere elever
kom til som falge af tilvandringen fra landet og en generel befolk-
ningstilvaekst. Da kommuneskolen samtidig var begyndt at tiltreekke
barn fra den voksende middelklasse, var en af konsekvenserne, at
elevsammensztningen blev meget uhomogen. Der var et stort spring
mellem dem, der havde forholdsvis let ved at fglge med, og dem der
havde det svarest. Bagved dette store skel, 1a naturligvis ogsa den
store sociale klgft imellem bgrn fra velstillede hjem, og bgrn der
voksede op i fattige hjem, plaget af underernaring, bgrnearbejde og
i det hele taget levede under de barske forhold, der herskede i en stor-
by som Kgbenhavn ved arhundredeskiftet.

Kommissionen arbejdede leenge med sit forslag til en revision af
undervisningsplanen, og i 1904 blev dens forslag fremlagt i Borger-
repraesentationen. Hovedprincippet i forslaget var en differentiering
af kommuneskolens elever. Forslaget gik ud pa, at barnene efter det
tredje skolear skulle deles i to klasserakker, der benzvntes A-rek-
ken og B-raekken. Intentionen var, at hovedparten skulle fgres vide-
re i A-klasserne gennem 4 opadstigende trin og undervises udfra en
ny plan, der havede fordringerne i forhold til den galdende under-
visningsplan. Man forestillede sig at godt og vel en tredjedel af ele-
verne, dem der havde sveerest ved at fglge med, permanent skulle
placeres i B-rekken. | denne klasseraekke skulle undervisningen
leegge mindre veegt pa kundskabsindlaeringen.®

Dette var ikke en plan, Hans Christian Johannessen kunne tilslut-
te sig. | forslaget kunne man laese en raekke af de overvejelser, der 1a
til grund for kommissionens papegning af det ngdvendige i at opde-
le eleverne. Begrundelsen havde udgangspunkt i en erkendelse af de
sveere sociale forhold, mange bgrn i Kgbenhavn voksede op under.
Hans Christian Johannessen var meget enig i disse betragtninger, ““...
mange Kjgbenhavnerbgrn lever under meget ugunstige Forhold. Ad-
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skillige voxer op i mangeartet Elendighed, i ulykkelige og uhyggeli-
ge Hjem, marke skumle Kroge. * Til gengeld var han meget uenig i
den konsekvens, kommissionen fremdrog af disse forhold.

Hans hovedindvending imod kommissionens forslag gik pa, at det
stillede alt for store fordringer for barn (og leerere). Forslaget bygge-
de, ifglge Hans Christian Johannessen, videre pa det uheldige preg
det hgjere uddannelsesvasen, historisk set, havde haft pa kommune-
skolen. Dette var en vegtning af kundskabsindlering og udgangs-
punkt i, at malet for en klasse var, at “opvise lutter ‘ug’”.** Denne an-
skuelse var et produkt af mange ars praksis, men en praksis Hans
Christian Johannessen mente, man matte bevaege sig mere veak fra,
end kommissionens forslag lagde op til.

Tendensen til at gare kundskabsindlaring til hovedprincippet for
undervisningen, mente Hans Christian Johannessen ogsa var arsagen
til det store problem med de mange oversiddere. Som eksempel pa
hvordan der i overdrevet grad blev lagt veegt pa kundskabsindlzring,
gennemgik han kritisk udviklingen i diktat- og stavegvelser for 3.
klasse, og fik “uvilkaarlig det Indtryk, at de i denne Alder allerede
skal veere fortrolig med det meste Indhold af Saabyes Ordbog. * For
meget dyrebar tid gik med at terpe disse gvelser igennem, der kun
gav “et saare tyndt og ret vaerdilgst Indhold* og tillige kreevede en
minutigs hukommelse. Resultatet af denne terpen stod ikke mal med
anstrengelserne og gav sig udslag i, at mange elever matte sidde
over. Bagved Hans Christian Johannessens harceleren mod kund-
skabsindlearingen og de hgje fordringer 1a ogsé en reekke overvejel-
ser over, at de, serligt for de mindste klasser, gjorde vold mod noget
fundamentalt i barnets natur. Serligt i de farste skolear kneb det med
at fa alle barn med, da “Barnenes Udvikling far Skolebegyndelsen er
saa yderst forskellige... " Forskelligheden hang bade sammen med
den fysiske udvikling, men selvfglgelig ogsa de store sociale for-
skelle, der praegede barns opveekst i Kgbenhavn.

Hans Christian Johannessens kritik 13 i gvrigt i forleengelse af et
mindretal i kommissionen, der ogsa havde papeget ngdvendigheden
af at seette fordringerne ned. Dette mindretal satte ligeledes forbe-
hold overfor den stigmatisering, der ville ske ved opdelingen af barn
i A- og B-klasser — et forbehold Hans Christian Johannessen delte.
Han frygtede at B-klasserne ville udvikle sig i retning af et kaste-
vaesen og et samlingssted for de fattige, forsemte, dumme, dovne, le-
gemligt overbebyrdede og moralsk fordarvede bgrn. Delingen ville
virke i modsztning til kommissionens intentioner om at skabe ens-
artethed. At der var sandsynlighed for, at B-klasserne ville udvikle
sig i denne retning, kunne han argumentere for ved at henvise til er-
faringerne med de sakaldte serklasser, der var indfgrt i 1876, men ef-
ter en del debat stort set alle var blevet nedlagt ved arhundredeskif-
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tet. Intentionen med sarklasserne var, at de fortrinsvis skulle veere
for barn med ringe evner, manglende flid eller for sen skolebegyn-
delse. Serklasserne havde imidlertid udviklet sig i retning af et sam-
lingssted for allehdnde udskilte bgrn, en stor og uensartet masse af
ikke kun svagt begavede, men ogsa uartige og legemligt svage barn.
Seerklasserne var derfor ikke blevet en hjelp for svage elever, men
blot en made hvorpa man kunne skille sig af med de, af forskellige
grunde, ‘besverlige’ elever — en slags kommuneskolens skralde-
spand. | en artikel i Vor Ungdom fra 1900*, havde Hans Christian
Johannessen beskeaftiget sig med problemerne i sarklasserne. Her
talte han for ngdvendigheden af at skelne mellem de forskellige ty-
per af bgrn, der var havnet i seerklasserne. Pointen var, at hvis en de-
ling af barnene skulle vaere hensigtsmassig og frugtbar, matte man
luge ud i de mange typer bgrn, der far havde befolket saerklasserne.
Her skulle kun samles de darligst begavede bgrn. De andre typer
barn skulle veere en del af de almindelige klasser, hvor de dels hav-
de nogle jeevnaldrende klassekammerater at se op til, hvor de ikke pa
forhand var stemplet, og hvor de i henderne pa en dygtig og enga-
geret leerer ville kunne modtage den hjaelp eller autoritet, der var
ngdvendig.

Her anes den humanistiske indstilling, der gennemsyrede hele
Hans Christian Johannessens forfatterskab. Troen pa at skolen kun-
ne gares til et sted, hvor bgrn fra forskellige lag af samfundet kunne
opdrages sammen og laere om og af hinanden. Som han selv skrev,
er det ““... en almenmenneskelig Lov, at de heldigst stillede maa hjel-
pe de mlndre begunstigede. Som den bgr gaelde i Samfundslivet, bar
den geelde i Skolestaten. * Dette var kernen i hans opfattelse af et af
tidens populere begreber — enhedsskolen — men den opfattelse af en-
hedsskolen gik kommissionens forslag stik imod: “Tidens Bestrae-
belser gaar i Retning af en Enhedsskole, feelles for alle Samfunds-
klassers Bgrn, og nu vil Kommissionen danne ligesom to Arter af
Folkeskole inden for det samme Skolevaesen, en for de af Naturen og
gkonomiske Forhold begunstigede, gg en anden for de mere evne-
svage og for Bgrn fra fattige Hjem. * Hans Christian Johannessen
opfattede klassedeling, som udviklingsmassig stagnation og dette
var i hans gjne netop hvad kommissionens forslag ville medfare.

Hans Christian Johannessens konklusion var, at elevdeling var **
upadagogisk, uretfeerdig, inhuman og udemokratisk”.* Man burde
fastholde den udelte klasse, og tage udgangspunkt i nogle nyere,
mere tidssvarende opfattelser af barnet, barnets udvikling og pada-
gogikken. Dette kunne i fgrste omgang gares ved at nedsatte for-
dringerne, séaledes at de ikke tog udgangspunkt i klassens top, men i
klassens midte. Kundskabsindskabsindlzaringen skulle nedprioriteres
til fordel for en stgrre fokusering pa at modne og opdrage bgrnene og
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tage udgangspunkt i deres forskellige forudsetninger. Han var dog
ikke en konsekvent modstander af deling. Han henviste til de sakald-
te ‘sinkeklasser’ for andssvage og ‘sinker’ som skoleklasser, hvor
man med succes havde formaet at skabe en form for ensartethed,
blandt en serlig gruppe af meget svagt begavede barn.

Undervisningsplanen fra 1908

Hans Christian Johannessen var ikke alene om at kritisere kommis-
sionens forslag, om end den mest iltre. P4 et mgde i Peedagogisk sel-
skab havde ogsa andre skolefolk givet udtryk for det problematiske i
en deling af eleverne.” | sidste instans var det dog Kgbenhavns
Borgerreprasentation, der skulle tage stilling til kommissionens for-
slag. Her blev ogsa rejst en kritik af forslaget fra iseer Socialdemo-
kratiet. En kritik, der i sidste ende medfarte en forkastelse af A- og
B-reekke forslaget og vedtagelsen af en undervisningsplan, der hav-
de indarbejdet den kommunale mellemskole, men ogsa introducere-
de de sakaldte hjaelpeklasser.

Debatten, fra kommissionens nedsattelse i 1900 til Borgerreprae-
sentationens vedtagelse af undervisningsplanen i 1908, handlede i
hgj grad om, hvordan fremtidens kommunale skole skulle indrettes,
og hvordan den kunne rumme den store og uensartede elevmasse. |
sin kritik, havde Hans Christian Johannessen veeret inde og runde be-
grebet enhedsskolen — og dette begreb stod centralt i hele forlgbet
om undervisningsplanen.®

Blandt flertallet af skolefolk, herunder politikere og administrato-
rer, var der enighed om at en enhedsskole, skulle vaere malet. Men
hvordan begrebet neermere skulle defineres, stod der kamp om — og
seerligt Socialdemokratiet markerede sig i denne kamp. Centralt i de-
res enhedsskoleideal stod princippet om én fast udelt klasseraekke,
der skulle omfatte alle bgrn pa tvaers af bysamfundet; rige som fatti-
ge, begavede som ikke begavede, freekke som velopdragne. Kun i de
veerste tilfeelde skulle der indfares en form for hjelpeforanstaltning.
Kommissionens forslag var derfor uacceptabelt, da det ville medfgre
en uretfeerdig stigmatisering af B-reekke eleverne. Pa den anden side
stod partiet Hgjre, godt flankeret af skoledirektionen, med skole-
borgmesteren Theodor Dybdal i spidsen. Disse stgttede i hgjere grad
kommissionens forslag og kunne altsa i langt videre omfang accep-
tere en elevdeling.

Hans Christian Johannessens enhedsskoleideal skal placeres i for-
leengelse af Socialdemokratiets, men han var nok mere skolemand
end han var socialdemokrat — eller politiker, med sans for skabe
kompromiser og arbejde efter mere langsigtede strategier. Den un-
dervisningsplan, der fandt tilslutning i Borgerrepraesentationen, var i
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hgj grad et produkt af en ihaerdig socialdemokratisk opposition, men
pa mange mader stred undervisningsplanen imod Hans Christian
Johannessens forestillinger om en enhedsskole.

En lille sejr ma det dog have veeret for Hans Christian Johannes-
sen, at man fra politisk hold, helt beveegede sig veek fra A- og B-reek-
ke idéen. Ligesom man fastslog at én udelt klasseraekke, skulle vaere
hovedprincippet i kommuneskolen. At man byggede mellemskolen
ind i den kommunale skolestruktur, kan saledes ogsa ses som en lil-
le sejr.* Men, og maske netop som fglge af denne integrering af mel-
lemskolen, blev Hans Christian Johannessens principielle krav om
en nedsettelse af fordringerne i undervisningsplanen ikke efterfulgt.
Tveertimod blev fordringerne haevet, idet den undervisningsplan,
kommissionen havde udarbejdet for A-reekken, nu kom til at geelde
for hovedklasserekken — de sakaldte normalklasser. Baggrunden for
dette skal snarere ses som resultatet af det politiske spil end af pada-
gogisk overvejelser. Serligt socialdemokraterne havde indset ngd-
vendigheden af at teekkes den voksende arbejdermiddelklasse, der
rejste krav om at gge muligheden for deres barns avancering til mel-
lemskole og realeksamen. Samtidig spagte ogsa konkurrencen med
privatskolerne. Nedsatte fordringer i kommuneskolen ville kunne be-
tyde, at denne ikke kunne udkonkurrere privatskolen, hvilket pa
leengere sigt var en vigtig forudsatning for etableringen af det soci-
aldemokratiske enhedsskoleideal.

Ogsa pa et andet punkt, i forhold til den ferdige undervisnings-
plan, karambolerede Hans Christian Johannessens idealer med So-
cialdemokratiets politiske pragmatik. Dette var nyskabelsen — hjal-
peklasserne. Hjeelpeklasserne skulle veere en udskillelse af og pada-
gogisk hjelp til de svage elever, sa de kunne fa en ordentlig under-
visning, afpasset efter deres evner, og et afsluttet skoleforlgb, uden
den udskeldte oversidning. Et afsluttet skoleforlgb skulle give ele-
verne de forudseetninger, der var ngdvendige for at klare sig senere i
livet. Samtidig skulle hjelpeklassernes konstruktion ikke udfordre
princippet om én fast udelt klasseraeekke. Derfor blev der lagt veegt
pa, at hjelpeklasserne ikke matte blive en permanent adskilt klasse-
reekke — en B-reekke — og en vigtig malsatning blev, at hjaelpeklas-
seeleverne sa hurtigt som muligt skulle fares tilbage til normalklas-
sereekken. Bag denne konstruktion 1a erkendelsen af, og den delte
Socialdemokratiet angiveligt med de andre partier i Borgerreprasen-
tationen, at en form for deling matte foretages. Dette var en ngdven-
dig konsekvens af den uensartede elevmasse. Hjalpeklasserne var
snarere et realpolitisk kompromis end udtryk for en gennemtaenkt
paedagogisk lasning, hvilket antydes af de meget uklare principper
for hjeelpeklassernes praktiske gennemfarsel. Det forblev uklart, ef-
ter hvilke kriterier eleverne skulle udskilles til hjelpeklasserne, og
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det var uklart, hvordan eleverne skulle opna tilfredsstillende faerdig-
heder for at kunne vende tilbage til normalklasserne. Det var saledes
op til de enkelte lzerere, at udskille eleverne og tilretteleegge den kon-
krete undervisning i hjelpeklasserne. | arene der fulgte, skulle det
vise sig, at der var en raekke problemer forbundet med hjelpeklas-
serne. Hans Christian Johannessen benyttede serligt hjeelpeklasser-
nes problemer til at understgtte sin principielle aversion mod de-
lingstanken.

Den farste kritik af hjaelpeklasserne
Det tydeligste udtryk for de mange problemer, der var forbundet med
hjelpeklassernes praktiske gennemfgrelse, far man gennem Kgben-
havns Kommuneskole (KK), medlemsbladet for byens kommunale
leerere, hvor hjeelpeklasserne blev genstand for en voldsom Kritik.

Kritikken gik primart pa, at hjelpeklasseeleverne ikke blev fart
tilbage til normalklasserne og at hjelpeklasserne, i modsatning til
malseatningen, voksede i omfang og udviklede sig til en fast fort-
Igbende klassereekke — en decideret B-klasserakke. Arsagen var
dels, at mange elever ikke kunne falge med i normalklassernes un-
dervisning og derfor blev udskilt til hjeelpeklasserne, dels de skrap-
pe og tilsyneladende urealistiske ‘omflytnings-bestemmelser’. Om-
flytningsbestemmelserne bestod i, at de udskilte hjaelpeklasseelever
ikke blot skulle indhente det forsemte, men samtidig gare sig i stand
til rykke op i den nastfalgende normalklasse (d.v.s. fra eksempelvis
3. hjelpeklasse til 4. normalklasse), hvis de skulle gere sig forhab-
ninger om at vende tilbage til normalklasserne. Nogle lerere gnske-
de derfor at gare en sakaldt ‘parallel-omflytning’ mulig (d.v.s. om-
flytning af elever fra eksempelvis 3. hjelpeklasse til 3. normalklas-
se). Spergsmalet om hjaelpeklasserne delte saledes lererne i to flgje.
De lzrere, der var positivt stemt, men gnskede visse justeringer, kan
betegnes som justeringsflgjen, men der var ogsa en anden flgj, ned-
leegningsflgjen.® Her markerede Hans Christian Johannessen sig
som den toneangivende kritiker. Han argumenterede kraftigt imod
hjeelpeklassernes eksistens — af to grunde. For det farste var de alt for
dyre og havde en alt for ringe virkning, og for det andet var delings-
tanken principielt forkert. Det var med dette budskab, at Johannessen
i 1910 satte gang i debatten i Kgbenhavns kommuneskole. Hjelpe-
klasseinstitutionen skulle afskaffes hurtigst muligt, da den: “..som
fast regelbunden Skoleform er forfejlet | hele sit Anlaeg, hvortil kom-
mer, at den er alt for urimelig kostbar.. #

Debatten udfoldede sig med indleeg fra begge flgje, der var felles
om at kritisere hjelpeklasserne, men som drog forskellige slutninger
af, hvad der skulle gares. | efterdret 1910 argumenterede Hans
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Christian Johannessen igen imod hjelpeklasserne, mere specifikt
imod en hjalpeklasselererinde, der forinden havde opdelt hjalpe-
klassernes elever i to grupper. Ifglge leererinden var den ene gruppe
enten sent udviklet, eller havde en svagere opfattelsesevne, men
grundlaeggende adskilte de sig ikke fra normalklasseeleverne. Denne
gruppe burde udvikle sig i normalklasserne, og den dyre hjalpeklas-
seundervisning var ikke ngdvendig for disse elever. Den anden grup-
pe ville, ifglge lererinden, under ingen omsteendigheder kunne klare
sig i normalklasserne. Deres koncentrationsevne var ringe, og de
sjuskede, sa snart lzreren ikke ofrede dem opmarksomhed. Larer-
inden mente, at det var for bgrn i denne gruppe, at hjelpeklasserne
virkelig kunne ggre gavn.” Hans Christian Johannessen erkleerede
sig fuldt ud enig i, at “den farste gruppe’ ville have gavn af en sarlig
indsats. Men denne indsats skulle finde sted i normalklasserne og
ikke i hjeelpeklasserne. | yderste tilfeelde, hvor lererens paeedagogiske
indsats ikke var nok, kunne oversidning veere en mulighed. Be-
skrivelsen af ‘den anden gruppe’, mente han, svarede til veerneklas-
sebgrn. Varneklasseinstitutionen havde Johannessen (i modsetning
til hjeelpeklasserne) intet imod. Fra 1908 havde varneklasserne af-
lgst de sinkeklasser, som Hans Christian Johannessen tidligere hav-
de givet sin fulde opbakning: “Oprettelsen af denne serlige Skole-
form blev straks mgdt med megen Anerkendelse, og mod den har der
aldrig vaeret protesteret.  Hans Christian Johannessen gentog pa
denne made sine argumenter for et manglende elevgrundlag for hjel-
peklasserne. Han indreammede dog, at der var undtagelsestilfalde,
hvor en midlertidig elevdeling kunne veere gavnlig. Ved epidemier
eller i tilfeelde af indleringsvanskeligheder ved skolestart. Hvad det
sidste angik, forestillede han sig et intensivt 3 maneders forlgb, sidst
i 1. klasse. For at give bgrnene bedre muligheder for at falge med
straks fra skolestarten foreslog han, at man oprettede offentlige bar-
nehaver.

Hans Christian Johannessen forsggte derved delvist at komme sine
modstandere pa justeringsflgjen i made ved ikke kategorisk at ude-
lukke elevdeling. Ved at ‘bgje’ sine modstanderes argumenter sggte
han at fremsta som kompromissggende og skabe en forestilling om
enighed. Bagved 4 imidlertid en overbevisning om, at sma justerin-
ger ikke var nok til at lgse det, han opfattede som det egentlige pro-
blem; udjeevningen af elevernes socialt betingede forudsetninger for
indleering.
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Skoledirektionens indgreb

De farste ar med hjelpeklasserne afslgrede, at der var problemer
med omflytningen af hjelpeklasseeleverne. I perioden fra 1909-1911
blev langt stgrstedelen af hjeelpklasseeleverne i hjelpeklasseraekken,
mens kun lidt over en 1/4 levede op til formalet og kunne flyttes til-
bage til normalklassen.” Dermed kunne hjalpeklasserne i realiteten
betragtes som en fast klasserakke.

Pa baggrund af dette, den omfattende kritik og for at skabe klar-
hed om undervisningen i hjelpeklasserne, blev en serskilt undervis-
ningsplan for disse vedtaget i november 1911. Undervisningsplanen
indeholdt en timeplan for hjaelpeklasserne og et medfglgende cirku-
leere, som bl.a. omhandlede principperne for tilbagefering til nor-
malklasserne.®

Cirkuleeret og timeplanen &ndrede dog ikke vasentligt ved hjel-
peklasserne, der i praksis fortsatte med at fremsta som en fast fort-
lebende klassereekke. Antallet af hjeelpeklasseelever faldt da heller
ikke som fglge af undervisningsplanen og cirkuleret fra 1911 —
tvaertimod. | perioden 1912-1914 naede antallet af hjalpeklasseele-
ver sit hgjdepunkt med ca. hver tiende kommuneskoleelev placeret i
en hjelpeklasse.®* Og endnu ferre end tidligere formaede nu at ven-
de tilbage til normalklasserne.®> Afstanden mellem normal- og hjel-
peklasserne var gget.

Borgerreprasentationen bemarkede ogsa de stigende udgifter til
hjeelpeklasserne og sammenkadede en stigning i normalklassernes
klassekvotient med den stadig starre byrde, hjelpeklasserne udgjor-
de for kommunens skolebudget.*

Denne indrammelse kunne Hans Christian Johannessen bruge i sin
kritik af hjeelpeklasserne. Fordelt over to numre og ni sider opstille-
de han i foraret 1913 et forslag til reformering af hele kommunesko-
len. * Et af de nye argumenter var en reekke gkonomiske overvejel-
ser, hvor nedleeggelsen af hjeelpeklasserne ville kunne spare mange
penge, der sa ville kunne komme samtlige elever i kommuneskolen
til gode.

Hjelpeklassernes gkonomiske omkostninger var blevet for store,
hvilket havde haft en katastrofal betydning for de gvrige afdelinger
af Kagbenhavns kommunale skoleveesen. Udgifterne til hjelpeklas-
serne havde sdledes givet anledning til og fremmet sparegnsker,
hvorfor klassekvotienten var opreguleret. Dette havde imidlertid
fjernet den sidste rest af hjelpeklassernes legitimitet, nemlig at leere-
ren havde mere tid til den enkelte elev. Gennem udfarlige beregnin-
ger sggte Hans Christian Johannessen at pavise, at udgifterne til
hjelpeklasserne og mellemskolen ville kunne dsekke udgifterne til
indfgrelsen af heldagsskolen. Heldagsskolen havde indtil da staet
som et mal, som alle med tilknytning til Kgbenhavns skolevasen gn-
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skede, men som kun sveert lod sig realisere grundet dens omfattende
gkonomiske omkostninger. Grundtanken bag heldagsskolen var et
opger med undervisningens opdeling i formiddags- og eftermid-
dagshold. Hans Christian Johannessen mente, at det primare pro-
blem ved halvdagsskolen var den manglende fleksibilitet. De yngste
elever havde mange undervisningstimer om dagen, mens de eldste
elever havde for fa timer, grundet opdelingen i formiddags- og efter-
middagshold. Et andet afggrende problem med halvdagsskolen var,
at den var tilpasset muligheden for, at bgrnene kunne udfgre er-
hvervsarbejde ved siden af skolen. Dette betgd bl.a. at barnene mad-
te treette op i skolen pga. “Fabriks- eller Byplads eller Melkedren-
gens gdelaeggende, slgvende slid fra den tidligste Morgenstund. E
og dermed ikke fik noget ud af undervisningen. Heldagssskolen kan
saledes ogsa ses som et opger med det gmtalelige bgrnearbejde.

Hans Christian Johannessen havde flere formal med inddragelse af
heldagsskolen i debatten om hjalpeklasserne. Hans Christian Johan-
nessen brugte hjelpeklassedebatten til at fremfare en raekke andre
ideer og visioner for skolevasenet. Samtidig brugte han heldagssko-
len i sin argumentation for nedlaeggelsen af hjelpeklasserne og mel-
lemskolen. Ved at knytte heldagsskolens oprettelse til hjelpeklasser-
nes nedleggelse forsggte Hans Christian Johannessen at mobilisere
den leerergruppe, der maske ikke havde dybfalte antipatier mod hjel-
peklasserne, men som givetvis kunne se det fordelagtige i heldags-
skolen (med bl.a. bedre arbejdstider for lererne og mere veloplagte
elever).

Farst med nedlaeggelsen af hjelpeklasserne og mellemskolen kun-
ne normalklasserne igen blive det naturlige samlingspunkt for hen-
holdsvis de bedste og de svageste elever, og skolen kunne udvikle sig
til gavn for alle elever som en egentlig enhedsskole.

Mellemskolen var imidlertid i hgj grad Socialdemokratiets skole-
politiske gennembrud i Kgbenhavn, og hjelpeklasserne var prisen,
der matte betales, for at kommuneskolen blev den foretrukne skole-
form for alle samfundsklasser. S& selvom Johannessen ‘lokkede’
med heldagsskolen, havde han svart ved at samle opbakning bag en-
sket om nedlaeggelse af hjelpeklasserne og sarligt mellemskolen.

Hans Christian Johannessen sggte i efteraret 1913 at skabe en af-
klaring om hjeelpeklassernes og mellemskolens fremtidige forhold:
“De sarlige Klasser har nu virket i 5 Aar. Der er i den Tid vundet
Erfaringer, som suppleret med tidligere ner besleegtede med stor
Tydelighed fastslaar, at Hjelpeklasserne er forfejlede, at Mellemsko-
len svaekker Folkeskolen, at begge Afdelinger hragte Ofre har fgrt til
gkonomiske Indskreenkninger for Folkeskolen. *

Hans Christian Johannessens vedvarende kritik af hjelpeklasserne
gav anledning til et fellesmgde i Kgbenhavns kommunelarerfor-
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ening. | bestyrelsens indkaldelse til madet den 24. oktober 1913 var
dagsordenen “Inddragelsen af nogle Skoleformer til Fordel for en
delvis Heldagsskole. *" Ligheden til Hans Christian Johannessens
forslag var ikke tilfeldig. Som dagsorden for mgdet var Johannes-
sens forslag optrykt i dispositionsform, og han skulle ogsa indlede
forhandlingen. Selvom der hverken kom noget konkret ud af dette
mgde eller det efterfglgende den 5. december 1913, vidner mgde-
indkaldelsen om, at Hans Christian Johannessen og hans forslag blev
taget serigst, og at han gennem sin vedholdende argumentation for-
maede at sette en del af dagsordenen for hjaelpeklassedebatten.

Skent hjelpeklassedebatten fortsatte med uformindsket styrke aret
ud — og videre ind i 1914 — virkede det som om, Hans Christian Jo-
hannessen havde erkendt, at hjelpeklasserne og mellemskolen ikke
ville blive nedlagt, og heldagsskolen ikke ville blive indfart. Hans vi-
dere deltagelse i debatten i Kgbenhavns Kommuneskole begraense-
des til et par meningsudvekslinger med to andre larere, der betviv-
lede Johannessens tal og beregningsgrundlag for den mulige bespa-
relse ved hjaelpeklassernes afskaffelse og oprettelsen af heldagssko-
len.*®

Hjeelpeklassedebattens afslutning
Borgerreprasentationen havde imidlertid sidelabende med debatten
i Kabenhavns Kommuneskole diskuteret hjeelpeklasserne, og frem til
1914 blev der flere gange fra budgetudvalgets side henstillet til, at
magistraten og skoledirektionen &ndrede reglerne for tilbagefarin-
gen til normalklasserne. Farst ved tredje henstilling, i februar 1914,
blev budgetudvalgets henstilling taget til efterretning, og dette farte
til et nyt cirkulaere i november 1914.* Fremover skulle det gares let-
tere at fare hjelpeklasseeleverne tilbage til normalklasserne: “...saa-
ledes, at alle saadanne Bgrn i Hjelpeklassen, som giver grundet
Haab om, at de i Hovedfagene Dansk, Skrivnhing og Regning nu vil
kunne fglge Undervisningen i Parallelnormalklassen, overflyttes til
denne i Stedet for at fgres til Oprykning i Hjeelperakken. “ Eleverne
skulle nu ‘kun” kunne falge og forsta hele pensum inden for tre fag,
hvilket kan anskues som en udvidelse af ‘tolerancetaersklen’ overfor
eleverne i normalklasserne. Det var samtidig en tilnaermelse til Hans
Christian Johannessens gnsker, idet han allerede fra 1904 havde kri-
tiseret de hgje fordringer i kommuneskolen. Selvom hjelpeklasserne
ikke blev nedlagt, blev der med cirkulaeret i 1914 lagt op til, at deres
antal kraftigt skulle reduceres.

Hjelpeklasseelevernes antal faldt stgt efter 1914. Der er dog ikke
tegn pa, at markant flere hjelpeklasseelever blev fart tilbage til nor-
malklasserne. De fa hjelpeklasseelever, der far blev fort tilbage til
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en hgjere normalklasse, kom nu i stedet til en parallel normalklasse.
Faldet i det samlede antal hjaelpeklasseelever kan derfor tyde pa, at
feerre normalklasseelever blev overfart til hjelpeklasserne. At der
stadig var mange hjelpeklasseelever viser, at en stor del af kommu-
neskolens elever, pa trods af lempede krav, stadig ikke kunne fares
tilbage til normalklasserne. Det antyder, at problemet snarere var, at
normalklassernes pensumniveau pa trods af cirkulearet i 1914 stadig
var sat for hgjt — i hvert fald for en del af eleverne. Imidlertid stop-
pede diskussionen om hjelpeklasserne bade i Borgerrepraesentatio-
nen og i Kgbenhavns Kommuneskole efter cirkuleeret i 1914, hvilket
kan tolkes som, at man fra alle flgje stillede sig tilfredse med hjal-
peklassernes langsomme og gradvise afvikling, for i stedet at kon-
centrere sig om at forbedre normalklasseraekkens forhold.

Hans Christian Johannessen teet pd. Portreettet, der er malet i 1926 af
Ludvig Find (1869-1945), kan ses i fuldt format pa Dansk Skolemu-

seum.

Konklusion

Det blev ikke Hans Christian Johannessens forestillinger om en-
hedsskolen og elevdifferentiering der kom til at ligge til grund for
undervisningsplanen fra 1908, dertil var han for kompromislgs i for-
hold til sine idealer. Han fik hverken forhindret en elevdeling eller
senket fordringerne for normalklasserne. Til gengald indtog han
uden tvivl en central placering i forbindelse med kritikken af de-
lingstanken og fik derved indflydelse pa bade udformningen af un-
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dervisningsplanen og pa hjeelpeklassernes efterfalgende skabne.
Blandt andet vedtagelsen af princippet om en klasserakke 1a saledes
i klar forleengelse af Hans Christian Johannessens idealer. Dette prin-
cip blev dog i realiteten udfordret af hjelpeklasserne og mellemsko-
len.

Efter 1908 var det, bl.a. i kraft af Hans Christian Johannessens
vedholdende kritik af hjaelpeklassernes karakter af en fast fortlgben-
de klasseraeekke og gkonomiske belastning af skolebudgettet, at Bor-
gerreprasentationen og skoleadministrationen vedtog en raekke nye
tiltag. Dette var lempelser for hjelpeklasseelevernes tilbagefaring til
normalklasserne og nedsettelse af fordringerne for normalklassere-
leverne. Netop de hgje fordringer havde Hans Christian Johannes-
sen, allerede langt far 1908, fremhaevet som det grundlaeggende pro-
blem for kommuneskolen. Begge tiltag medvirkede til en kraftig re-
duktion i antallet af hjelpeklasseelever.

Hans Christian Johannessens deltagelse i debatten om enhedssko-
len og elevdifferentieringen har dog en forskelligartet karakter i tiden
for vedtagelsen af undervisningsplanen i 1908 og tiden efter. | tiden
far er Hans Christian Johannessens indleeg praget af nogle samlede
visioner for det kgbenhavnske skoleveasen. Det er saledes en habe-
fuld og inspireret Hans Christian Johannessen, vi mgder i denne pe-
riode. Han havde formentlig store forventninger til den kommende
undervisningsplan, og det kan ikke udelukkes, at han har varet skuf-
fet over, at undervisningsplanen, pa trods af hans vedvarende enga-
gement i debatten, pa mange punkter betad et brud med hans idealer
for enhedsskolen. Dermed ikke sagt at han ikke fremfarte sine idea-
ler efter 1908, men dette var primart gentagelser af tanker, han hav-
de gjort sig far vedtagelsen af undervisningsplanen. Efter 1908 var
det en mere strategisk og polemisk Hans Christian Johannessen, der
deltog i debatten om hjeelpeklasserne. Et fint eksempel pa dette er
hans taljonglering i forbindelse med de stigende udgifter til hjelpe-
klasserne. Selv om han var blevet mere strategisk, forsggte han dog
stadig, igennem debatten om hjaelpeklasserne, at argumentere for sit
ideal for enhedsskolen. Hele Hans Christian Johannessens forfatter-
skab er gennemsyret af hans enhedsskoleideal, selv i de diskussioner
der omhandlede mere konkrete problemstillinger som f.eks hjelpe-
klassediskusionen. Et ideal om en udelt, vederlagsfri, kommunal
grundskole, hvor barneopdragelsen var det centrale, og hvor under-
visningen var tilrettelagt udfra barnets naturlige udvikling. Et ideal,
hvor man tog udgangspunkt i en accept af, at barn var forskellige og
udviklede sig forskelligt, men hvor der samtidig blev lagt veegt pa, at
der var en paedagogisk og samfundsmassig gevinst i integreringen af
forskelligartetheden indenfor en klasseraekke. En grundleeggende hu-
manistisk indstilling, der rakte ud over forestillingen om oplgsningen
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af sociale klasseskel og ogsa omfattede udjavningen af en raekke an-
dre forskelle mellem begavet/ubegavet, moralsk/moralsk fordervede
og sund/fysisk svag.

Indfarelsen af Heldagsskolen i 1919 er samtidig et eksempel pa, at
flere af Hans Christian Johannessens visioner allerede i hans samtid
blev realiseret. Her kunne man ogsa navne en reekke andre tiltag, der
alle blev indfert inden Hans Christian Johannessen gik pa pension,
f.eks. nedlseggelsen af betalingsskolen, kommunaliseringen og stats-
liggarelsen af gymnasieskolen pa Frederiksherg og i Kgbenhavn og
indfarelsen af en raekke sociale foranstaltninger i skolen herunder
skolebespisning.

Alle disse tiltag 13 i forleengelse af Johannessens idealer, og maske
har dette veeret afgagrende for, at Johannessens skribentvirksomhed
aftog efter 1914. | eftertiden er det mest Socialdemokratiet, og do-
minerende socialdemokrater som Frederik Borgbjerg, Vilhelm Ras-
mussen m.fl, der er blevet tilskrevet &ren for disse udviklingstraek i
den kommunale folkeskole, men bagved det politiske spektrum ma
man ikke glemme skolemand som Hans Christian Johannesen, der
aktivt tog del i debatten og pa denne made var med til at nuancere og
udvide spgrgsmalet om, hvordan fremtidens skole skulle indrettes.
Hans Christian Johannessen fik ikke den store kredit for sit engage-
ment i sin samtid, sandsynligvis fordi mange af hans synspunkter
ikke deltes af andre leerere, inspektarer og repraesentanter i den cen-
trale skoleadministration. Han var mere idealist, end kompromisets
mand, og skabte nok derfor en del “fjender’.

Det er nrliggende at spgrge om Hans Christian Johannessens en-

hedsskoleidealer straekker sig ud over hans samtid, til ogsa at inde-
holde trek ved folkeskolen i dag. Selvom folkeskolen i dag rummer
et fint forgrenet system af stattemuligheder for de elever, der af den
ene eller anden drsag har svert ved at fglge med i undervisningen, er
princippet om en fast klasserakke uantastet. Folkeskolen bestar i dag
af en 9- eller 10 arig grundskole, med direkte adgang til gymnasiet.
Veek er mellemskolen og i stedet er den differentierede undervisning
bygget ind i den enkelte klasse. Ogsa i Hans Christian Johannessens
tanker om offentlige bgrnehaver og interesse for barnets farste skole-
ar kan man se ligheder til dagens indskoling. Frem for alt leegger fol-
keskolens struktur ikke i dag op til en differentiering, der har bag-
grund i elevernes forskellige sociale forudsatninger.
Det blev ikke Hans Christian Johannessens skolesyn, der kom til at
dominere undervisningsplanen i 1908, men han varslede fremtiden
og kan betragtes som den maske vigtigste iagttager og kritiker af da-
tidens kgbenhavnske skolesystem og undervisningsplanen fra 1908.
Bl.a. derfor skal han i dag tildeles den veesentlige plads i skolehisto-
rien, hans samtid ikke tildelte ham.
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Keert/sert/svaert barn
har mange navne

— det har barnets klasser ogsa

Karen B. Braad, cand. ped.
adjunkt pa Blaagaard Statsseminarium

De szre, sveere og vanskelige bgrn har altid givet skolelerere pro-
blemer med at passe deres arbejde, pa den made de gerne har villet.
Leerere har til alle tider vaeret afhaengige af deres elevers med-og
modspil, og de har derfor mattet treeffe deres forholdsregler overfor
de elever, der primzrt gav et enten destruktivt eller uforstaeligt mod-
spil.

For 100 ar siden arbejdede skolemyndigheder og en del af lzrer-
staben i Kagbenhavn for oprettelsen af szrlige klasser til de svagt be-
gavede/umodne/fysisk svage elever. Elever med opfarelsesvanske-
ligheder skulle ikke ga i disse klasser.

Men hvorfor skulle disse klasser oprettes, hvordan skulle man ud-
veelge de dertil egnede elever, hvordan skulle undervisningen forega,
og hvilke holdninger havde lererne til segregation af disse bgrn?
Historien om hjalpeklasserne er spendende, indviklet og lang — her
falger den korte udgave:

Hjeelpeklasser*

De farste hjeelpeklasser i Kgbenhavn blev oprettet som et forsgg ved
begyndelsen af skoledret 1900-1901. Der blev oprettet tre klasser —
en pa Psterbro, to pa Vesterbro.

“Der blev anbragt mellem 15-20 bgrn i klasserne, og lererne fik
frihed til at tillempe undervisningen efter bgrnenes tarv uden hensyn
til den for jeevnaldrende bgrn geeldende undervisningsplan. Ved at
seette fordringerne betydeligt ned har det i alle 3 klasser vist sig at
veere et gode man har givet bgrnene, idet de med ganske enkelte und-
tagelser har faet lyst til deres skole og har udviklet sig langt mere,
end de ville have gjort, om de have siddet i de almindelige klasser”
(Beretning om det Kjgbenhavnske Skolevaesen 1892-1900).

Klasserne blev gjort permanente ved den nye undervisningsplans
ikrafttreeden april 1908.
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Hvorfor blev hjaelpeklasserne oprettet,

hvilke elever var de beregnet til?

Hjealpeklassernes oprettelse i 1900 kan saledes dels ses som et led i
en moderniseringsplan for skolevasenet, dels forstas som et nyt led
i reekken af de seerforanstaltninger som skolevesenet i 1800 tallet
havde iveerksat overfor de “anderledes bgrn”.

Skoleveaesenet rummede en raekke forskellige skoleformer praget
af uensartethed, tilfeeldighed og uorden. Private skoler, betalingssko-
ler, friskoler, skoler for drenge og skoler for piger og nogle for beg-
ge kan. Samtidig steg bgrnetallet i de kabenhavnske skoler p.g.a. til-
flytningen fra landet. | samme periode arbejdede politiske krafter for
enhedsskoletanken, d.v.s. man gnskede en mellemskole knyttet til
grundskolen, sd de bedst fungerende elever kunne fa et sammen-
hangende skoleforlgb i den samme skole. Desuden var en ny skole-
lov pa trapperne, kombineret med en ny undervisningsplan.

En af periodens ivrigste og mest engagerede debatterer var lerer
H.C. Johannessen.

I artiklen “Oprykning og ““s&rklasser’” ved Kjgbenhavns Kommune-
skoler”’(Mor Ungdom 1900) skriver han bl.a. om baggrunden for op-
rettelsen af hjeelpeklasserne.

I 1845 oprettedes en skole til de barn, som ikke fik gavn af den
almindelige undervisning. Den fik i 1861 navnet “Ekstraskolen”.
Ved skolereformen i 1876 blev Ekstraskolen nedlagt og erstattet af
ekstraklasserne, der senere fik navnet serklasserne. Disse klasser
skulle veere for bgrn med....”’ringe evner, mangel pa flid, for sen
skolebegyndelse eller tilfart den kabenhavnske skole andetsteds fra.
De vanskelige bgrn, moralsk fordaervede skulle altsd ikke med-
tages...... 7

H.C. Johannessen navner senere i artiklen, at serklasserne netop
blev fyldt med denne ugnskede bgrnetype, de vanskelige, moralsk
fordeervede, men ogsa som meningen var — de svagt begavede.
Samtidig var der et meget stort antal oversiddere. H.C. Johannessen
citerer fra en beteenkning vedrgrende den ny undervisningsplan:

“Kommissionens medlemmer har gennem det daglige skolearbej-
de, stadig mattet gare den erfaring, at den undervisningsplan der nu
falges pa mange punkter, stiller for store fordringer til de evner som
flertallet af barnene er i besiddelse af......Hos et mindretal af bgrne-
ne fandtes en sadan begavelse og sddanne hjemlige forhold, at de
kunne gennemga skolens klasser. Men 61% af drengene og 65% af
pigerne blev oversiddere en eller flere gange...”

D.v.s. at en del af baggrunden for oprettelsen af hjelpeklasserne,
er et gnske om at undga oversidden og for at fa de svagt begavede
elever adskilt fra de uartige. Men gnsket om oprettelsen af hjelpe-
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klasser blev ogsa formuleret fra kredse udenfor skolevaesenet. Den
11. december 1898 blev der i Pedagogisk selskab i Kgbenhavn af-
holdt et mgde om sinker og sinkeskoler. (Nord. Tidssk. f.
Abnormvaesen p.38-46).

Inspektgr H. Rolsted, der var aftenens taler, gnskede at der blev
oprettet en sinkeskole i hver bydel. Ved sinker forstas.: ““ bgrn der ar
efter ar blev oversiddere i klassen, uden at dette hjalp dem til at fgl-
ge med, fordi deres evner var sa sma, at de ikke med rimeligt udbyt-
te kunne fglge en undervisning beregnet pa mellembegavede bgrn

Rolsted mener, at disse bgrn mister gleeden ved skolearbejdet, for-
di de ikke kan fglge med, og de vil ogsa derfor veere nemme at over-
tale til at lave gale streger. Fra indsamlede oplysninger mener Rol-
sted, at ca.1,25% af skolebgrnene var sinker, d.v.s. ca. 455 bgrn der
kunne fordeles pa fem skoler, i fem klasser med 18 barn.

Ved dette mgde var der stort set ingen larere, der tog ordet, hvil-
ket Rolsted beklagede, da han mente, at sinkeskolerne kun kunne bli-
ve en realitet, hvis oprettelsen af disse blev et krav fra normalskolen.

Overlaerer Prytz, der underviser ved de Kellerske Andssvagean-
stalter, skriver i januar 1899 i Nordisk Tidsskrift for Abnormveesenet,
at der er behov for tre forskellige skoleformer, til de tre kategorier af
elever, som han mener, volder problemer i skoleveasenet:

1) De moralsk defekte (skulkeri, dovenskab, tyveri, lagnagtighed,
forsgmt opdragelse, 0.5.v.)
Internatet pa Vester Falledvej er en passende institution for den-
ne type elever.

2) De sygelige barn (svagt helbred, mange forssmmelser, tung-
hgre og svagsynede)
Disse barn ville passe i en sinkeskole, hvorfra de eventuelt se-
nere kunne overflyttes til normalskolen

3) Bgrn med mangelfulde andsevner. Denne gruppe er vanskelig
at placere, fordi det blandt disse barn er svart at skelne mellem
de reelt andssvage og de tungt begavede.

Ved et feellesmgade for kabenhavnske lzrere og lererinder 18. januar
1899 bliver sinkespgrgsmalet igen behandlet, og felgende henven-
delse bliver vedtaget:

“Kgbenhavns Kommunelarer- og Kommunelarerindeforeninger
tillader sig at henlede skoledirektionens opmarksomhed pa, at der i
kommuneskolerne findes en del bgrn, der star pa graensen mellem de
normale og andssvage og for hvem, det bliver vanskeligere og van-
skeligere at falge med i den normale skole, efterhanden som malet
for denne seettes hgjere, og at det udbytte som disse bgrn allerede nu
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far af undervisningen i den almindelige skole, er ganske utilfreds-
stillende for livet, hvorfor der, ligesom det er sket mange steder i ud-
landet, ber indrettes seerlig undervisning for svagt begavede bgrn
som mellemled mellem abnormskolen og normalskolen. ™

Barn med lavere biologisk veerdi

Egentlige intelligenstests blev i denne periode ikke benyttet i det

kgbenhavnske skoleveesen, selvom Binets arbejder var kendt (se

f.eks. Wimmers artikel: “Den sjeelelige udartning i barnealderen og
skolen”. Vor ungdom 1911). Andre metoder matte derfor anvendes,
nar man skulle afgere, om en elev var darlig begavet eller sinke,

(som var en af denne periodes betegnelser) og som det er fremgaet

ovenfor, var det vanskeligt at opstille preecise kriterier for udskillel-

sen af eleverne.
| et cirkuleere fra skoledirekteren i Kgbenhavn fra 20. november

1899 (Samling af bestemmelser vedrgrende Borger og almueskole-
vasenet i Kjgbenhavn 1891-1912) er der falgende “definition”: “Ved
sinker forstas bgrn der alene pga. sma evner, eller mangler ved san-
se- og taleorganer ikke med rimelig udbytte kunne fglge en under-
visning der er anlagt efter en plan for middelbegavedes undervis-
ning.

1) Bern der efter at have siddet 2 ar i 6. K.

(klasserakken startede nedefra)

2) endnu ikke kunne falge med i 5. kl. d.v.s. endnu ikke kunne sta-
ve sikkert eller regne nogenlunde sikkert med tal indtil 20 og
som ikke kunne opfatte pointen i en lille let velfremstillet histo-
rie, medens de ikke stiller sig abnormt overfor, hvad der heender
i det daglige liv.”

Der var i perioden en tiltro til/efterspargsel pa naturvidenskabelige
forklaringer. Leeger deltog i leerermader pa skolerne og radgav larer-
ne med hensyn til elevernes rette placering i klassen og hygiejnens
betydning for deres sundhed og trivsel. Man kan maske sige, at leeger
i denne periode delvis fik den funktion, som praester tidligere havde
haft, og som skolepsykologerne senere fik.

I 1911 havde man fra “Kgbenhavns kreds af Danmarks Leerer-
forening” indbudt Dr. August Wimmer til at tale om:” Den sjelelige
udartning i barnealderen og skolen”.

Dr. Wimmer indledte sit foredrag :>> Mine herrer! Vi kan sikkert let
enes om, at der mellem de i peedagogisk henseende vanskelige bgrn
findes et ikke helt ringe antal individer, hvis mindre heldige sjaleli-
ge ejendommeligheder ikke skyldes barnenaturens normale mangfol-
dighed, men beror pa en sygelig og oftest medfadt abnormtilstand af
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barnets nervesystem. Disse bgrn, der fremtreeder med en lavere bio-
logisk veerdi som en uharmonisk variant af barnetypen, henter deres
saerpreg fra den sjelelige udartning — degenerationen.”......

Wimmer taler om de forskellige typer af problembgrn eller maske
snarere om de sygdomme, som bgrn kan have, og som giver sig ud-
slag i savel fglelsesmassige som sociale og intellektuelle vanskelig-
heder. Wimmer refererer til mange udenlandske videnskabelige un-
dersggelser og er bl.a. meget optaget af den arvelige faktors betyd-
ning. Han har tiltro til, at nedsat intelligens ofte er kombineret med
en lang raekke bestemte karaktertraek, som disse bgrn i hgjere grad
end normale bgrn besidder, f.eks. fattigt og farvelgst falelsesliv, let
pirrelighed, dovenskab o.s.v.

Wimmer mener, at kun de aller darligst fungerende bgrn ber ud-
skilles til serlige anstalter, hvorimod de andre typer af elever bgr un-
dervises i den almindelige almueskole sammen med normale bgrn
... De treenger nemlig i samme grad som det normale barn eller
maske endnu mere til de “paedagogiske”’pavirkninger som samveeret
med og samopdragelsen med normale barn rummer. Tidlig nok skal
et hardhandet samfund anvise dem den sarstilling, som deres sjale-
lige mangler og uregelmassigheder fordemmer dem til. Salenge de
er bgrn, ma denne bitre sandhed ngdig blive dem for klar...... ”

Undervisningen i hjelpeklasserne

Lererstanden sggte i disse ar rddgivning i de naturvidenskabelig fag,

men man var ogsa meget iagttagende overfor udenlandske (isr ty-

ske) skolemyndigheders organisering af undervisningen.
Kommunelerer Jgrgen Olsen skriver i 1912 om *“Verneskolens

udvikling og organisation i udlandet og hos 0s” og fortaller her om

udviklingen og forholdene i det tyske skoleveesen.

I Hannover har der siden 1897 eksisteret en veerneskole-forening
med over 1000 medlemmer og eget tidsskrift. | denne forening er
man bl.a. blevet enige om, at de elever, der har gaet 2 ar i skole “uden
nevneveerdig udbytte”, bar placeres i vaerneklasse, medmindre de
anses for at veere umulige at undervise.

| veerneskolen skal eleverne na sa langt, som deres evner raekker,
og man skal navnlig arbejde med “det praktiske liv for gje”. Man
legger ikke hovedveegten pa at fere barnene tilbage til normalsko-
len, hvilket oprindelig var malet (ligesom i den danske hjelpeklas-
se). Man har mattet erkende...” at svagt begavede barn selv under
de bedst mulige forhold ikke kan bringes til at falge med bedre be-
gavede, med hvilke de er nogenlunde jeevnaldrende.”

Jargen Olesen beskriver udviklingen i Kgbenhavn, der er gaet fra
de 3 forsggs-hjeelpeklasser i 1900 til 23 klasser i 1909. Otte af veer-
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neklasserne (J. Olesen skelner ikke mellem hjalpeklasser og veerne-
klasser) blev samlet pa én skole (Maria Kirkeplads).

Klasserne er blevet undervist i 27-30 timer i religion, dansk, reg-
ning, skrivning og iagttagelsesundervisning” der i de &ldste klasser
har veeret delt i naturhistorie, geografi og lidt historie. Desuden “frg-
belske” beskaftigelser, slgjd, handarbejde, tegning, sang, gymnastik
og leg og i nogle tilfelde havedyrkning.

Om elevernes udbytte af skolegangen skriver Jgrgen Olesen, at det
for en stgrre del gelder: “De kan nogenlunde flydende oplase og
gengive et stof som det, der findes i en laesebog for mellemklassen i
normalskolen. Skriftlig kan de give sma& meddelelser og fortalle om
deres oplevelser. Formen er kort og knap, bogstaveringen ikke god,
men forstaelig, kun punktum anvendes. De kan regne lettere opgaver
inden for de 4 regningsarter med hele tal. De har kendskab til deci-
malbetegnelser som 12,05 og til simple brgkbetegnelser anvendt pa
mal, vaegt og lignende”.

Jorgen Olesen slutter artiklen med at understrege, at den selvsten-
dige veerneskole giver starre sikkerhed for, at de rigtige barn kom-
mer i vaerneklasserne,.....”’0g at den har de bedste betingelser for at
blive en vigtig faktor i omsorgen for den ungdom, der er udgaet af
dens klasser, en omsorg, der har stor social betydning, og som ogsa
mange steder i udlandet — gennem serlig for dette gjemed stiftede
foreninger og undertiden med hjeelp fra stat og kommune — stgtter og
fuldsteendigger”.

Vearneskolens arbejde

H.J. Stephensen er en andet engageret leerer fra denne periode, som
har erfaringer med at undervise de svagt fungerende elever. Han skri-
ver i artiklen “Vor varneskole — Nogle betragtninger over dens un-
dervisning og opdragelse” (Mor ungdom 1913) bl.a. om forskellen pa
hjelpe-og veerneklasser og forteller mere detaljeret end Jgrgen
Olesen om undervisningen af eleverne.

... "Hjelpeklasserne er oprettet ved normalskolen for de bgrn, som
uden egentlig at kunne kaldes for sinker, af en eller anden arsag er
kommet tilbage for deres jeevhaldrende, og som man, i hvert fald for
nogles vedkommende, har hab om atter at kunne fare tilbage til nor-
malklassen. Varneklasserne er derimod for de udpraegede sinker, de
der er sa fattige i anden, at de heller ikke kan fglge med i hjalpe-
klassen, men som dog har nogle udviklingsmuligheder, altsa ikke
andssvage.”

Som H.J. Stephensen forstar de to kategorier, er hjalpeklasser,
klasser, hvor barn hjeelpes til at komme pa niveau med deres jeevnal-
drende, hvorimod eleverne i verneklassen er s svage, at de skal
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veernes, hvis de skal have mulighed for at udvikle sig. (Fra 1. april
1913 bliver vaerneklasserne samlet til en veerneskole ved Marie Kir-
keplads og i skolen pa Falledvej).

H.J. Stephensen skriver om bgrnene, at de er sma og blege, nogle
kan ikke tale rent, andre stammer eller leesper, og flere er endnu ikke
renlige. Mange kommer fra meget fattige hjem og er snavsede og un-
derernzrede.

Det er karakteristisk for barnene, at de er adspredte, hvilket med-
fgrer mange afbrydelser i undervisningen....” De forlader stadig em-
net og strejfer langt ud til siderne. Men farst og fremmest maerkes,
den nar man vil fortzlle eller forklare dem noget; s ma der passes
pa som en smed, hvis det ikke skal vere spildt for de flestes vedkom-
mende. Klasseundervisningen er selvfglgelig her den eneste anven-
delige metode.”®

Eleverne er endvidere fattige pa begreber og er ikke sarlig spar-
gende, bortset fra nar de gnsker hjelp til vanskelige opgaver ...”’De
ville alle gerne snakke med om lgst og fast, navnlig det farste, men
er ellers altfor villige til at lade sig ngje med en rent mekanisk tileg-
nelse af stoffet uden at lade sig genere af uklarhed og misforstaelse.
En af eleverne, en 12 ars dreng, leeste saledes flydende op efter laese-
bogen og kunne skrive en nasten fejlfri diktatstil, men sa godt som
uden gnist af forstaelse, hvad hans betoning af ordene tydeligt viste,
og det var ham umuligt at genforteelle noget af det laeste. Vers lerer
han ret hurtig udenad, men fremsagde f.eks. uden at blinke nogle
strofer fra en kendt feedrelandssang saledes:

“Du land hvor b | e v jeg fedt, hvor har jeg hjemme,...... hvor spro-
geterminmo rde rs blide stemme” 0.s.v.

At hans forhold til regning ogsa var ganske mekanisk, behgver jeg
vel neppe at tilfgje. Denne vaerneklassetype betegner dog yderpunk-
tet og er heldigvis ret sjelden™.....

Jeg mener, eksemplet her viser, at veerneklasseeleverne befandt sig
pa et fagligt niveau, som i dag er usaedvanligt for hjelpeklasseelever.
Der er naturligvis flere tolkningsmuligheder til dette citat, f.eks. at
drengen ikke er svagt begavet, men maske lider af autisme i en eller
anden grad, eller at kun meget fa elever kunne laese pa dette niveau,
eller at lererne i denne periode havde mere held med deres laeseun-
dervisning end mange moderne lerere.

Udover begrebsfattigdommen er eleverne preeget af svag hukom-
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melse og en tung og langsom arbejdsstil, ligesom deres fremskridt
ikke er palidelige. ...”Bedst som man langt om lenge synes, at nu
har man da faet gang i det med et eller andet fag, som ligger serlig
sveert for en af eleverne, sa indtreeder der, tilsyneladende ganske
uforklarligt, en afgjort tilbagegang hos vedkommende, og man star
overfor den ngdvendighed mgjsommeligt at skulle begynde forfra...”

Senere i artiklen skriver H.J. Stephensen om bgrnenes sjalelige
ejendommeligheder og fremhaver her deres karaktersvaghed — d.v.s.
mangel pa holdning og selvsteendighed. De er desuden meget let
pavirkelige og vil oftest gerne indordne sig under lareren.... lkke
s& sjeldent modtager vaerneskolen elever, der fra andre skoler med-
bringer det vidnesbyrd, at de har en vanskelig karakter, er upalideli-
ge, lagnagtige, ondskabsfulde o.s.v. Og det viser sig da i mange
tilfeelde, at de hurtig finder sig tilrette i de nye forhold og kun sjel-
dent giver anledning til alvorlig anklage..”

H.J. Stephensen fremhever, at det er vigtigt at samarbejde med
foraeldrene og med andssvageforsorgen, da mange bgrn fejlanbrin-
ges. Dette skyldes bl.a., at foreeldrenes samtykke er en forudsatning
for anbringelse pa andssvageanstalt, og at der ofte er lang ventetid.
“I al den tid sidder den pagaldende i vaerneklassen som en sinke
blandt sinkerne, til lidet gavn for sig selv og end mindre glaede for
lereren, der dog intet kan udrette med ham eller hende. Og i sit stil-
le sind ma han undre sig over, at skolen skal huse elever, der pa Gl.
Bakkehus ville regnes blandt de ringeste, samtidig med at de derude
underviser bgrn, som, hvad den arlige eksamen tilfulde viser, ville
veere en pryd for veerneskolen™.

Vi far igen her et eksempel, der viser, at man i denne periode grup-
perede eleverne efter kriterier, der medfarte at elever, som vi maske
i dag ville kalde almindelig begavet, blev placeret indenfor andssva-
geforsorg.

Hvad undervisningstilretteleggelsen angar, fremhaever H.J. Ste-
phensen, at han, i lighed med dr. Wimmer, mener, at sinkeundervis-
ningen i princippet ikke adskiller sig fra normalundervisningen,
d.v.s. indholdet er det samme, men tempoet og tilretteleeggelsen ma
veere anderledes.

Det er vigtigt at benytte tegninger (lzererens pa tavlen), billeder og
andre former for anskueligt materiale, for at lette forstaelsen. Bgrne-
ne gar i skole 5 timer og skal ligesom andre bgrn veannes til ro, op-
marksomhed og regelmessigt arbejde, men de bliver hurtigt treette,
og derfor er det ngdvendigt at variere undervisningen. Bgrnene hol-
der meget af forteelling eller hgjtleesning ligesom ture til Falled-
parken eller Sgndermarken, slgjdundervisning, gymnastik og skole-
haver bruges til at skabe afveksling.

H.J. Stephensen fremhaver, at det er skolens opgave i forhold til
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disse bgrn at udnytte deres evner og udviklingsmuligheder mest mu-
ligt, ogsa fordi det er en forholdsvis dyr skoleform. ..”Det er ikke
usaedvanligt at hare kolleger fremsatte den anskuelse, at det jo blot
galder om pa en eller anden made at beskeftige de keere vaeernebgrn
i deres skoletid, at gare den sa nem og forngjelig for dem som mu-
ligt; de kan jo alligevel ikke leere noget ordentligt som kan gavne
dem senere hen i livet. Det er imidlertid en beklagelig misforstaelse,
der rgber manglende kendskab til forholdene. Hvis det sa var kunne
vi meget nemmere og billigere erstatte Veerneskolen med en bgrne-
have, hvor sanglege, smaslgjd og store og sma sandkasser spillede
hovedrollen...”

H.J. Stephensen mener, at skolen skal sgge at give bgrnene de
kundskaber og ferdigheder, som er ngdvendige for, at bgrnene sa
vidt muligt skal blive i stand til at klare sig selv som voksne.

Nar det overhovedet er muligt at lere en del af bgrnene det ngd-
vendige, skyldes det bl.a., at der kun er 15 elever i veerneklassen, 24
i hjeelpeklassen (30 i normalklassen) og at 27 timer ugentligt svarer
til normalskolens 36 timer.

H.J. Stephensen slutter artiklen med at understrege, at det er me-
get positivt, at samfundet har pataget sig et ansvar (“for sin egen
samvittighed skyld™’) overfor de svagt begavede barn, bgrnene trives,
bl.a. fordi de far tilfredsstillet deres behov for aktivitet, skulker stort
set ikke, hvilket de gjorde, da de gik med normale bgrn. Foreldrene
er efterhanden ogsa blevet glade for ordningen, da de kan se, at de-
res bgrn udvikler sig. “Hvad der skolemassigt kan nas med dem, er
naturligvis ret forskelligt efter deres evner. Efter min erfaring vil de
fleste af dem kunne na til i 14 ars alderen at regne med hele be-
nevnte tal i de 4 regningsarter, at leese nogenlunde flydende og at
udtrykke sig forstaeligt i et brev.”

Leaerernes holdninger til hjelpeklasserne

Der var i samme periode blandt leererne meget delte meninger om
den rette paedagogiske indsats overfor elever, der var sent udviklede
og/eller svagt begavede. Pa Sct. Hans Gade Skole 1/5-1912 diskute-
rer inspektar og laerere pé et leerermade fordele/ulemper ved hjalpe-
klasse/oversidning:

Inspektaren indleder mgdet med at gare opmaerksom pa, at han er
utilfreds med, at det nu er blevet meget vanskeligt, at lade eleverne
blive oversiddere, det vil nemlig efter hans mening komme til at be-
tyde, at de normalt begavede, men umodne bgrn man tidligere lod
sidde over, nu vil blive placeret i hjelpeklasserne, hvor de bestemt
ikke harer hjemme.

Flere af leererne er enige med inspektaren bl.a. Frk. Hullager, der
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siger: “Jeg har haft en hjelpeklasse i 4 ar, der var 28 bgrn, deraf
harte i virkeligheden kun 12 hjemme dér, de gvrige 16 harte hjemme
i normalskolen. Jeg matte stille klassens fordringer langt ned af hen-
syn til de ubegavede, i virkeligheden fik de andre intet arbejde.
Folgen var, at de blev dovne og af mangel pa beskeftigelse, fandt de
pa unoder. Hen imod skolearets slutning matte jeg tage mig af den
bedre part og forsgmte derfor de egentlige hjeelpeklassebgrn.
Hovedresultatet var for de bedre begavede, at de blev dovne, og des-
uden lagde de sig et unaturligt fjollet vaesen til, som de synes, der
harer til i en hjelpeklasse. Da jeg blev fri for de normalt begavede,
gik det langt bedre”

Frk. Thomassen mener: ““Oversidden er blevet misbrugt, men vi
bar ikke forsgmme brugen af hensyn til misbrugen” Der er 39 elever
i Frk. Thomassens klasse, fordi hun ikke har villet sende nogle af
dem i hjelpeklasse. Nogle af disse elever ville efter hendes mening
have godt af at blive oversiddere.

Inspektaren tager lidt senere i mgdet igen ordet og understreger, at
han ikke er modstander af hjeelpeklasser — han gnsker kun de rette
bgrn i dem. “Far vi fik vaerneklasserne, var forholdet ganske ander-
ledes. Dengang matte de ubegavede bgrn vaere oversiddere gang ef-
ter gang, uden de lerte noget.”

Inspektaren mener i gvrigt ikke, at oversidden behgver at hindre
én i at komme frem. Han husker selv 3 elever, som blev oversidde-
re. Den ene blev amtmand i Holbzk, den anden politimester i
Odense, den 3. oberstlgjtnant i Kgbenhavn.

Der er en livlig debat pa mgdet, som slutter med, at leerermadet
vedtager en resolution til borgerrepraesentationen, der slutter saledes:
..... ’Under henvisning hertil tillader lzerermgdet sig at henstille til
den hgje skoledirektion at tage under overvejelse, om det kan tilla-
des skolen ved bgrnenes omflytning at treeffe afgarelse om, hvorvidt
et barn p.g.a. ringe evner bgr anbringes i hjelpeklasse eller p.g.a.
umodenhed veere oversidder”.

I leerernes fagblad Kgbenhavns Kommuneskole var der gennem
hele 1913 en heftig debat med dette tema. Debatten var foranlediget
af at hjeelpeklasseordningen var blevet for popular, d.v.s. der var ble-
vet oprettet for mange af disse klasser, der derfor var blevet en for
stor gkonomisk belastning for Kgbenhavns gkonomi.

Hensigten med hjalpeklasserne havde i modsetning til vaerne-
klasserne veeret, at eleverne, der henvistes til dem, kun skulle have
midlertidig hjalp, og derefter igen placeres i normalklassen pa det
aldersvarende klassetrin. Mange larere mener, at det igen bar blive
muligt at lade umodne elever ga klassen om i stedet for at overfare
dem til hjelpeklasse.
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Hovedsynspunkterne i debatten var

1) kun de aller darligste elever bgr udskilles til veerneklasserne

2) alle gvrige elever bgr ga sammen — svage elever kan blive over-
siddere, og de kvikke kan komme i mellemskolen

3) svage elever skal i hjeelpeklasse

4) hjelpeklasser er for dyre i forhold til elevernes udbytte

5) placering i hjelpeklasse stempler eleverne for resten af livet
hvem kan/skal afgere, om en elev er umoden, darlig begavet,
sygelig, og i hvilken alder skal eleven vurderes.

Der var i debatten lige mange indlaeg for og imod hjeelpeklassen, og
i gvrigt mange synspunkter, vi ogsa mgder i dag.

Konklusion

Forandringerne (hjelpeklasser, vaerneklasser, ny skolelov, ny under-
visningsplan, nedleeggelse af betalingsskolen) i Kgbenhavns kom-
munale skolevasen i begyndelsen af 1900-tallet kan sammenfattes
under overskrifterne orden og modernisering. Det kgbenhavnske
skolevasen bestod af privatskoler, betalingsskoler og friskoler. Svagt
begavede, umodne, svagelige og uartige bgrn var blandet sammen i
serklasserne, og en meget stor del af eleverne blev oversiddere en el-
ler flere gange. Hjelpeklasserne kunne afhjalpe en del af disse pro-
blemer. Andssvageforsorgen havde ogsé et gnske om stgrre orden el-
ler ensartethed og gnskede derfor de bedre fungerende bgrn overfart
til hjeelpeklasser/vaerneklasser.

Der er blandt lovgivere en veeldig tiltro til, at man ved at placere
barnene i 4 forskellige undervisningsformer (Andssvageforsorg,
vaerneklasse, hjelpeklasse, normalklasse) vil opna en ensartethed,
som vil sikre en bedre udnyttelse af laerernes undervisning og barne-
nes evner. Lererne er ikke alle enige i denne opdeling, mange har
den opfattelse, at klasserne bgr vaere sammensat af steerke og svage
elever — bortset fra gruppen af de “nastsvageste” elever, som der er
enighed om, bgr placeres i vaerneklasserne.

Man benyttede i denne periode kun i ringe omfang tests til at af-
gere, om en elev harte til i hjelpeklasse/varneklasse, og da man hel-
ler ikke havde eksperter til at udtale sig, (bortset fra laeger i beske-
dent omfang), var der rig lejlighed for lererne til at deltage i debat-
ten. Bade pa leerermader og i fagtidsskrifter diskuterede lererne iv-
rigt, hvad der var bedst for deres elever, og flere udtalelser fra lere-
re tyder pa, at der blev stillet hgje faglige krav til hjelpeskoleelever-
ne.
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Perspektiv

KK nr. 10. 27-5-99: ““Antallet af bgrn, som har behov for special-
undervisning, stiger tre gange sa meget som antallet af bgrn inden
for den almindelige folkeskole.......

...... Pastanden er, at folkeskolen er blevet mindre rummelig. Og ud
fra hensigterne og malene med specialundervisningsbekendtgarel-
sen ser det nok sddan ud. Men, men. Ressourcerne i den kabenhavn-
ske folkeskole nar bunden, og klassekvotienterne er stigende.......
Sa er der de skoleledere, der tager sagen alvorligt. Her sker der en
henvisning til PPR, som sa finder et sted, hvor der er plads. Ikke ngd-
vendigvis den helt rigtige plads, men dog en plads der for en tid af-
laster den klasse og de lzrere, som eleven kom fra.

Men her er der en fare for, at den stakkels elev.......... bliver han-
gende i ventesalen.

Ventesalen kan hedde skolegruppe, heldagsklasse eller heldagsskole
— en blandet landhandel, hvor selv garvede skolepsykologer ofte gi-
ver laererne der indtryk af, at bare det gar sadan nogenlunde, sé er

Der er tale om en uansvarlig politik fra Borgerreprasentationens
side, hvis man ikke nu langt om lenge griber om nzldens rod.
Modsat handler man i ond tro.”

Jan Maslak, medlem af KLFs bestyrelse

Det er vanskeligt kort at beskrive de forandringer, der er sket inden
for dette omrade pa 100 ar. For naturligvis har meget endret sig, men
betyder det, at flere svagt udrustede bgrn oplever en optimal skole-
gang?

Der er en meget stor mangde viden til radighed vedrgrende un-
dervisning af bgrn med vanskeligheder, men det er ikke omfanget af
denne viden, der er afggrende for hvilke forhold, vi i samfundet til-
byder svagt udrustede bgrn. Udviklingen pa dette omrade beveeger
sig ikke fremad, men snarere i en slags cirkelbeveegelse — hvor vi,
samtidigt med at tiden gar, beveeger os holdningsmaessigt tilbage til
tidligere tiders positioner. For 100 ar siden blev leererstuderende ikke
undervist i, hvordan man bedst kunne forsta og undervise svagt ud-
rustede barn. Igennem de sidste 15 ar har vi i leereruddannelsen be-
veeget os stgt og roligt ned mod samme nulpunkt. Den viden og er-
faring, der pa dette omrade er opsamlet pa 100 ar, forsgges i den ny
leereruddannelse fra 1998 bibragt de studerende pa et ugekursus.

Hvordan det kan veere, er en helt anden, lang og speendende historie!

38



Litteratur

Braad Karen B.: Var ikke torden lagde trolde verden gde — Kabenhavnske leere-
res holdninger til problemelever 1900-1915. DLH 97.

Beretning om det Kjgbenhavnske borger-og almueskolevaesens tilstand 1899-
1915 Kghenhavns Borgerreprasentations forhandlinger 1899-1909

Samling af bestemmelser vedr. Borger- og Almueskoleveaesenet i Kgbenhavn
1891- 1912.

Kgbenhavns Kommuneskole 6.arg. 1913 nr.1-53

Det paedagogiske selskabs arsberetning 1906 —1912

Utrykt materiale: Skoledirektionens Kontor/Skoledirektoratet: Kopibgger 1892-
1904

Kgbenhavns Stadsarkiv: Lerermgdereferater 1899-1915

Noter

1. Betegnelserne hjalpeklasse, sinkeklasse, vaerneklasse, veaerneskole bliver i
artikler, cirkulerer og bekendtgarelser benyttet tilfeeldigt. (Braad : “Var ikke
torden lagde trolde verden gde” DLH 1993)

2. Anne Lgkke: Vildfarende bgrn. Forlaget SocPol, 1990.

39



Specialklasser — noget nyt —
noget der bgr forsvinde —
noget der kommer igen?

— Et arhundredes udvikling

Niels Egelund, professor, dr.ped.
Institut for psykologi og specialpadagogik,
Danmarks Larerhgjskole

Denne artikel gennemgar specialklassernes udvikling op gennem det
sidste arhundrede, fra den spade start i 1900, over den paedagogiske
psykologis kraftige indflydelse pa udviklingen, iszr i 1920’erne og
1930’erne, til specialklasserne var fuldbarne i starten af 1960’erne —
for derefter at komme i miskredit under ideologiske overskrifter som
integration, inklusion og “skolen for alle” Artiklen seetter starst fo-
kus pa vaekst- og konsolideringsperioden, men til slut peges pa, at vi
muligvis star over for et vendepunkt i udviklingen — og at vi maske
skal afskaffe begrebet specialundervisning og erstatte det med noget
nyt.!

Specialklassernes fgdsel og tidlige udvikling

Den farste egentlige undervisning i specialklasser startede i Kagben-
havn i 1900 med betegnelsen “verneklasser”. Forbilledet kom fra
Bohmen. Officielt startedes verneklasserne af humanistiske grunde,
fordi man ville hjelpe de svage i samfundet. Maske — og det kan ikke
bevises — skyldtes starten ogsa, at barnetallet i samme periode faldt,
saledes at man nu fik gje pd den enkelte elevs situation i skolen.
Skoleloven — den farste af sin art i verden — af 1814 havde en over-
greense for antal elever pr. klasse pa 80, men sidst i 1800 tallet kun-
ne man i kebstadsskoler godt treeffe klasser pa hen ved 100 elever.
Omkring 1900 var klassestarrelserne i kgbstadsskolerne faldet til
omkring 35 elever, mens de i nogle landsbyordnede skoler stadig
kunne vaere 60-70 — endda med flere argange i samme klasse.

Men — maske er der ogsa en anden grund til serklassernes start:
psykologiens opkomst og veekst. De franske laeger(!) Binet og Simon
udsendte i 1905 den farste “intelligensprave”, hvis formal var at be-
stemme, hvilke elever der havde s darlige kundskaber, at de bedst
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kunne undervises i serlige klasser eller skoler. Dette epokegarende
skridt havde og fik sine paralleller, ogsa i Danmark.

Psykologiens start finder sted i Tyskland, ferst og fremmest i
Wilhelm Wundts laboratorium i 1880’erne. | Danmark ger dr.phil.
Oscar Hansen i 1899 en slags status over forholdet mellem skole og
psykologi i “VMor Ungdom”, der var organ for Det Paedagogiske Sel-
skab, og han taler varmt om skolepsykologiens muligheder for at
hjeelpe leerernes arbejde med at tilpasse undervisningen til bgrnenes
bevidsthedsliv. Oscar Hansen stiftede videre i 1912 “Foreningen for
Videnskabelig Peedagogik”, hvis formal var at fremme videnskabeli-
ge undersggelser vedrgrende opdragelsesspgrgsmal og at udbrede
kendskabet til psedagogisk teori. Foreningen fik dog ingen stgrre ind-
flydelse, og den opharte i 1918.

Aret 1914 dannede kommunelarer Chr. Hansen Tybjerg “Fore-
ningen for eksperimental Paedagogik”, stattet af professor Alfred
Lehmann, som var en af dansk psykologis foregangsmand. Ogsa
denne forening led imidlertid en krank skabne som fglge af ringe in-
teresse blandt almindelige lerere, og foreningen oplgstes i 1925.

| 1924 nedsattes et udvalg, der senere fik betegnelsen “Udvalget
for skolepsykologiske Undersggelser”. Initiativet kom fra docent,
dr.phil. R.H. Pedersen, efter der fra forskellig side var rettet henven-
delse til Kgbenhavns Universitets Laboratorium for Anvendt Psy-
kologi. Det fgrte fra 1924-1930 til udsendelsen af en reekke stand-
punktspragver i leesning og regning, samt i 1930 til en dansk standar-
diseret udgave af Binet-Simons intelligenspragve. Indsamlingen af de
data, som muliggjorde dette, blev foretaget af leererinderne Marie
Kirkelund og Sofie Rifbjerg. Dermed blev den teette forbindelse mel-
lem skolepsykologien og undervisningen af bgrn med vanskelighe-
der en realitet.

Pa Frederiksberg blev mag.art. Henning Meyer i 1930 bedt om at
intelligenspragve 15 bgrn, der af leererne var anmeldt til overflytning
til hjeelpeskolen, og i 1934 blev Henning Meyer ansat som skolepsy-
kolog pa Frederiksberg — den farste skolepsykolog i Danmark. Hans
hovedopgaver var at undersgge elever med henblik pa placering i
varneklasser. Meyer fulgtes i 1935 af mag.art. Ulnes Olsen i Kg-
benhavns kommune og i 1942 af mag.art. S.A. Tordrup i Gentofte
kommune - efter at sidstnaevnte havde drevet skolepsykologisk virk-
somhed i kommunen siden 1937.

Andelen af elever, som i starten af 1900 tallet i Kgbenhavns kom-
mune gik i vaerneklasser (som var beregnet for *“sinker, der foruden
at veere tungnemme tillige ofte var savel fysisk som psykisk, men frem
for alt socialt belastede™), var i slutningen af det forste arti ca. 1%
af en elevargang. 1 1909 var antallet af veerneklasser i kommunen sa-
ledes oppe pa 23. | de fglgende artier udviklede veerneklasserne sig i
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Kgbenhavn og de sterre provinsbyer — uden der dog indtil 1937 fand-
tes noget lovmaessigt grundlag. Starstedelen af disse klasser var for
de tidligere naevnte, “tungnemme”, svagt begavede elever. Der blev
dog ogsa allerede tidligt oprettet klasser for svagthgrende (i 1916),
taleheemmede (i 1921) og for svagtseende (i 1922). Klasserne var, ef-
ter nutidens forhold, ganske store, og Sofie Rifbjerg diskuterer séle-
des i 1923 det urimelige i at benytte Ernst Kapers klasseundervis-
ningsmetode i varneklasser med 20 elever. Fra 1930 begyndte man
at bruge intelligenspraver ved diagnosticeringen af svagt begavede
elever. | 1935 startede man pa foranledning af docent R. H. Pedersen
pa at oprette leeseklasser for elever, som pa trods af normal intelli-
gens havde et laesestandpunkt (malt ved lasetests) under normalen.

“Udvalget for skolepsykologiske Undersggelser” fortsatte fra
1924 frem til 1955 — under ujeevn aktivitet p.g.a. svingende bevillin-
ger fra Undervisningsministeriet — med at beskeftige sig med test-
udvikling til diagnosticering, og nedlaeggelsen skete i forbindelse
med oprettelsen af Danmarks Paedagogiske Institut, som derefter
overtog arbejdet.

I gvrigt farte den gradvise indfarelse af vaerneklasser og senere an-
dre typer af sarlige klasser ikke til, at der blev anvendt et bestemt be-
greb om den undervisning, der fandt sted i disse klasser. Farste gang,
der bruges en samlet betegnelse, var i “Den store Skolekommis-
sions” betenkning fra 1923. Her brugte man betegnelsen “serskilt
undervisning”.

Skoleloven af 1937 omtalte etablering af sarklasser for de barn,
der ikke kunne fglge den almindelige undervisning. Der var imidler-
tid ikke noget krav om, at kommunerne skulle oprette saerklasser.
Loven bruger heller ikke en bestemt betegnelse for den undervis-
ning, der finder sted i seerklasserne. Begrebet “sarundervisning” op-
treeder ganske vist i loven, men kun om den undervisning, der skal
oprettes for bgrn “fra fjerntliggende dele af en kommune samt for
svagelige bgrn”. Den samtidigt opstdende skolepsykologi havde
som opgave at udtage elever til seerklasserne og at fare tilsyn med og
faglig stette til arbejdet med seerklassernes barn.

Fra saerklassernes start i 1900 frem til 1950 udgjorde de svagtbe-
gavede elever den helt overvejende del af klientellet. Som noget helt
nyt startede man i Kgbenhavn i 1937 pa at etablere observations-
klasser og observationskolonier — former der farst fik et cirkulere-
maessigt grundlag i 1972.

1 1943 kom det farste cirkuleere, som omtalte serklasser for kate-
gorierne: svagtbegavede, svagthgrende, svagtseende og laesesvage.
Samme cirkuleare anvendte ogsa for farste gang en samlende beteg-
nelse for undervisningen i serklasserne, nemlig “seerundervisning”,
som tidligere var brugt i en anden sammenhang.

42



Veakstperioden

I loven om det kommunale skolevasens styrelse og tilsyn fra 1949
blev der formelt abnet mulighed for ansettelse af skolepsykologer,
som blev benavnt “konsulenter for seerundervisningen”, og det satte
for alvor skred i udviklingen. Fra midten af 1950’erne var udviklin-
gen naet sa vidt, at de leeseretarderede udgjorde en betydelig del af
serklassernes elevgrundlag. Dette var ikke pa grund at et fald i an-
tallet af svagtbegavede, men det skyldtes, at der i de starre byer, hvor
der var skolepsykologer og var etableret serundervisning, blev hen-
vist et stigende antal elever. De ca. 1% i s&rklasser ved slutningen af
det farste arti var i skolearet 1952/53 blevet til godt 5%.

Skoleloven af 1958 gjorde etablering af sarundervisning til et
krav, og i 1962/63 var procenten vokset til ca. 8%. Antallet af elever
i seerklasser voksede imidlertid ikke fra procenten i omkring 1950,
idet vaeksten isar fandt sted i nye organisationsformer for serunder-
visning — farst og fremmest pd sma hold, hvor elever som supple-
ment til den almene undervisning undervistes i dansk og regning.
Muligheden for at etablere sadanne hold navntes allerede i cirku-
leeret af 1943, forst og fremmest som en mulighed over for bgrn med
udtalefejl og leesevanskeligheder. Sarklassen som den ideelle orga-
nisationsform holdt sig til op i 1960’erne. Saerundervisning pa hold
som supplement til den almindelige undervisning blev indtil da set
som en ngdlgsning — den forekom dog allerede tidligt, f.eks. da S.A.
Tordrup blev officielt ansat som skolepsykolog i 1942, og den fort-
sattes til 1951, hvor Hyldegardsskolen med laeseklasser for svert
leeseretarderede bgrn blev oprettet?

Det mest markante vendepunkt, der ud over den nye skolelovs
krav om seerundervisning finder sted i disse ar, kommer i 1961 med
udsendelsen af “den grenne betenkning”, med navnet Folkeskolens
Specialundervisning.® Her findes for ferste gang en samlet rede-
gerelse for undervisning af elever med vanskeligheder, og ved sam-
me lejlighed udskiftes betegnelsen “saerundervisning” med begrebet
“specialundervisning”. Sidstnavnte begreb indfgres med blik til den
svenske terminologi, der bruger ngjagtigt samme ord, mens “sarsko-
lan” er betegnelsen for svenske skoler for andssvage bgrn. Endvidere
argumenteres med, at begrebet specialundervisning stemmer overens
med det angelsaksiske “special education” og det franske “I’enseig-
nement spécial”. Endelig navnes, at ordet specialundervisning mar-
kerer et krav om, at laererne har erhvervet sarlige forudsatninger for
denne undervisning!*

Betaenkningen rummer forslag til leeseplan for hjeelpeskoler (her-
under hjelpeklasser) og forslag til cirkulerer for de forskellige typer
af specialundervisning, opdelt efter de fem dengang traditionelle
handicapkategorier: barn med talevanskeligheder, svagtseende bgarn,
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tunghgre bern, svagtbegavede bgrn og leseretarderede bgrn. Der
skulle dog endnu ga godt 10 ar, fer de farste cirkuleerer (i 1972) sa
dagens lys, men ikke desto mindre kom betankningen til at danne
udmearkede normer for, hvorledes specialundervisningen i de store
veekstar i starten af 1960’erne kom til at finde sted. Specialunder-
visning i specialklasser og specialskoler blev fortsat den vasentlig-
ste form, omend specialundervisning pa hold og i klassen kunne fin-
de sted — som en mulighed de steder, hvor der ikke er specialunder-
visningselever nok til at danne en klasse.

Undervisningen i hjelpeklasser og hjelpeskoler skulle ifglge for-
slagene til lzseplaner tilpasses elevernes niveau, saledes at der kan
opbygges en selvtillid. Der skal, ifglge forleegget i beteenkningen,
veere enkelhed og anskuelighed, og der skal iagttages mangesidig
gvelse og tilstreekkelig treening. Det individuelle aspekt, der slas til
lyd for, skal imidlertid af hensyn til elevernes sociale opdragelse
ogsa suppleres med gruppearbejde. Timetallet for hjelpeklasser an-
befales at ligge hgjere end den gvrige skoles normaltimeplan pa
grund af specialundervisningsbgrnenes langsommere indlaringstakt.
Til gengeeld kan hjemmearbejdet veere af mindre omfang. Det anbe-
fales endvidere, at fagplanens staerkt manuelle islet kan have rekrea-
tiv karakter.

Det maksimale antal elever i en hjelpeklasse sattes til 14, og hvis
antallet er over 10, bar klassens timetal udvides med 5 timer ugent-
ligt, hvor klassen undervises pa 2 delehold i dansk og/eller regning.®
Hvis elever har specielle lese- eller stavevanskeligheder, kan der i
forngdent omfang suppleres med enkelmands- eller holdundervis-
ning, ligesom elever kan henvises til taleundervisning eller tung-
hgreundervisning.

For leeseklasser gelder ifglge forslaget, at eleverne fglger de al-
mindelige klassers undervisningsplan i alle fag undtaget dansk, hvor
der ma arbejdes ud fra de trin, de er kommet til. Det hedder videre,
at der skal tages forngdent hensyn i de mundtlige fag, hvor barnet
ikke altid er i stand til ved leesning at tilegne sig stoffet. Det maksi-
male antal elever i leeseklasser sattes til 16, og ved 10 elever eller
mere anbefales, at klassen i en del af dansktimerne deles i to hold.
Hvis der i klassen er elever fra to argange, skal der foretages deling
efter argang i alle dansk- og regnetimer.

Uanset specialundervisningsform gelder det, at konsulenten for
serundervisningen mindst én gang om aret bgr kontrollere barnets
standpunkt ved hjelp af standardiserede prgver, hvorefter resultatet
drgftes med den lerer, der har givet barnet specialundervisning.
Derefter tages stilling til, om specialundervisningen skal fortseette,
endres eller ophare. | gvrigt foreslar beteenkningen, at betegnelsen
konsulent for serundervisningen afskaffes, fordi stillingsindholdet
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ikke er ensidigt knyttet til specialundervisningen. | stedet foreslas
brugen af ordet skolepsykolog — nar stillingsindehaveren har en
sadan uddannelse. Gradvist bliver dette den accepterede betegnelse.®

Specialklasserne i modvind

I 1960’erne begynder den segregerede specialundervisning at kom-
me i miskredit, ikke blot i Danmark, men ogsa i de gvrige lande, vi
sadvanligvis sammenligner os med. Man bekymrede sig for, om se-
gregeringen farte til stempling og til starten af en paedagogisk “afvi-
gerkarriere”. Nogle fa bekymrede sig ogsa om effekten — eller man-
gelen pa effekt — selv om de ikke sagde det serligt hgjt. Beretninger
om effektundersggelser, som blev gemt i en skuffe for ikke at give
specialundervisningen et darligt omdgmme, florerede péa anekdotisk
plan. Undersggelserne var imidlertid i flere tilfeelde gennemfart af
personer, der var tidens store navne, f.eks. skolepsykolog, senere
professor, dr.phil. Kaj Spelling — blot blev resultaterne aldrig publi-
ceret. Samme bergringsangst finder man dog ikke i vore nabolande,
hvor den svenske Olle Osterling i 1967 publicerede en undersagelse,
som satte spgrgsmalstegn ved effekten af specialklasser.

Det farste egentlige forsgg pa at gere det, der senere blev det ide-
ologisk korrekte, skete i Herning i 1961, hvor skolepsykolog, senere
dr.med. Kurt Kristensen etablerede centerklasser for sveert handicap-
pede ved nogle almindelige folkeskoler, samtidig med at special-
klasseelever — ogsa dgve og blinde — forsggtes enkeltintegrerede i al-
mindelige klasser (med varierende resultater).

Ogsa blandt politikere var der bekymring om den sterkt voksende
specialundervisning af segregerende art — og segregeringen kunne
veere i form af specialskoler, specialklasser og hold uden for klassens
rammer. Dette blev anledning til, at det sakaldte nipunktsprogram
(Folketingsbeslutning om en reform af de grundleggende skoleud-
dannelser fra 30. maj 1969) i et punkt slog fast, at ““undervisningen
af handicappede elever skal sgges udbygget pa en sddan made, at
bernene kan undervises i et almindeligt skolemiljg, safremt foreel-
drene gnsker det og kan patage sig omsorgen i hjemmet, og institu-
tionsophold ikke er et ngdvendigt led i behandlingen™. Dette pro-
gram blev for alvor startskuddet for integrationsdebatten og integra-
tionsbestraebelserne, som i 1980 farte til seerforsorgens udlaegning til
amterne, og til at alle bgrn kom ind under folkeskoleloven. Blandt de
professionelle var et af 1960°ernes og starten af 1970’ernes varme
navne den canadiske sociolog, Erving Goffmann, hvis analyse af in-
stitutioners virkning, offentliggjort i bogen “Anstalt og menneske”
fra 1961 virkede steerkt inspirerende i retning af at afskaffe institutio-
nalisering og segregering.

45



Perioden fra starten af 1960’erne og op gennem 1980°erne gav an-
ledning til, at den teette sammentankning af paedagogisk psykologi
og specialundervisningen i nogen grad blev brudt, og at sociologiske
synspunkter begyndte at praege feltet — savel i uddannelsen af psy-
kologer som i uddannelsen af specialundervisningens lerere. Sidst-
navnte ses saledes tydeligt i to bager skrevet af DLH-lererne, lektor
Svend Ellehammer Andersen og afdelingsleder Finn Lambert —
bgger som blev grundstenene i de specialpedagogiske kurser fra
starten af 1970’erne (og i hgj grad stadig fungerer som “klassiker-
ne”). Det seneste internationale klassiske vaerk om kritikken af ud-
viklingen inden for specialundervisningen er skrevet af en ameri-
kansk sociolog med det vanskelige navn Skritic (udgivet i 1991).

Skolepsykologerne er dog fortsat de personer, som foretager un-
dersggelser af de til specialundervisning indstillede bgrn og derpa
foreslar specialpadagogiske foranstaltninger samt kontrollerer dem.
Men praksis a&ndrer sig fra, at en intelligensprgve samt en lasetest er
det primeere grundlag, til at der anvendes et langt bredere spektrum
af vurderinger, som f.eks. John Fogh og Mogens Lyngsg omkring
1980’erne i betydeligt anvendte publikationer slar til lyd for. Dette
bredere syn pa problemernes arsagsforhold var med til at dreje fokus
veek fra individuelle elevkarakteristika til elevernes samspil med om-
givelserne — foraldre, lerere og kammerater — og var medvirkende
til, at der sggtes nye former for specialpsedagogisk indsats, ferst og
fremmest inden for den almindelige klasses rammer. Dette syn
pregede ogsa i hgj grad det farste specialundervisningscirkulare,
der i 1972 blev udsendt om folkeskolens observationsundervisning
og dens mange differentierede organisationsformer.

Specialklassernes storhedstid var ved at veere slut — selv om det
tog nogen tid, for det for alvor slog igennem. Det starste fald fandt
sted efter skoledret 1971/72, hvor i alt 18.939 elever gik i special-
klasser, heraf 11.048 i hjelpeklasser, 5.870 i leseklasser, 395 i tale-
klasser, 370 i hgreklasser, 52 i synsklasser, 253 i spastikerklasser,
652 pa observationskolonier og 299 i andre former for specialklas-
ser. Samme skolear var folkeskolens samlede elevtal var 750.544, og
specialklasseprocenten var saledes 2,52%.” Fem ar efter, i 1976/77 er
der kun 1,86%, som gik i specialklasser, og i lgbet af de fglgende 10
ar reduceres procenten til det halve. | stedet blev hovedparten af spe-
cialundervisningen givet pa hold, i “klinikker” eller som stgtte i de
almindelige Kklasser. Den integrerede specialundervisning blev det,
man skulle streebe efter® — og som i 1990’erne aflgstes af begrebet
“den inklusive skole”, der er hovedbudskabet i “Salamanca State-
ment” fra 1994 (eller som man allerede fra begyndelsen af 1980’erne
pa dansk sagde — “skolen for alle” — eksemplificeret i den bog, leden-
de skolepsykolog, Ole Hansen, nogle ar senere redigerede i 1986).
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| og med at man talte om “skolen for alle”, kom der ogsa ggede
krav til undervisningsdifferentiering, udarbejdelse af individuelle
planer, undervisning i alternative holddannelser, og dette gelder
savel inden for normalundervisningen som inden for specialunder-
visningen, hvad enten sidstnavnte finder sted i eller uden for den al-
mindelige klasses rammer, herunder i specialklasser. Samtidig er der
i 1990’erne endnu engang ved at ske et skift i brugen af begreber. Det
ses farst og fremmest i folkeskoleloven af 1993, hvor teksten i §18,
stk. 1 lyder: “Undervisningens tilretteleeggelse, herunder valg af un-
dervisnings- og arbejdsformer, metoder, undervisningsmidler og sto-
fudveelgelse skal i alle fag leve op til folkeskoleformal og varieres,
sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsatninger”: Det
bliver dermed den enkelte elevs behov, der star i centrum. Man skal
maske tage konsekvensen af dette og afskaffe betegnelsen special-
undervisning, der har eksisteret siden 1961.

I den seneste bekendtggrelse fra 1997 om lereruddannelsen og i
vejledningen til samme eksisterer begrebet specialpadagogik/speci-
alundervisning slet ikke. Der tales om undervisning af “elever med
serlige behov”. | den engelsksprogede litteratur tales heller ikke
leengere om “special education”. Det hedder nu “special needs edu-
cation” — pa dansk undervisning af elever med sarlige behov.

Det virker logisk, at man i den undervisningsdifferentierede skole
taler om elever med seerlige behov i stedet for at tale om specialun-
dervisning. Nu er det imidlertid sveert at blive helt enige om, hvad
undervisningsdifferentiering er, selv om begrebet har eksisteret og
har varet diskuteret heftigt siden midten af 1960’erne, hvor den
udelte skole kom pa tale — ja faktisk var taget op af Sofie Rifbjerg i
1923 i den farste argang af det tidsskrift, der senere blev til det sta-
digt overlevende “Nordisk Tidsskrift for Specialpedagogik”. Den
bedste og efter min mening smukkeste formulering finder man hos
Vagn Rabgl Hansen og Ole Robenhagen i deres publikation fra Dan-
marks Padagogiske Institut fra 1994. De siger, at undervisningsdif-
ferentiering er “et princip for undervisning, der bygger pa samarbej-
de. Her indgar elevernes forskellige forudsatninger, potentialer, be-
hov og motiver med henblik pa at na savel individuelle som felles
mal”. Her er bade individualiteten og feellesskabet — faellesskabet
mellem laerere, mellem elever og mellem larere og elever — navnt.
Undervisningsdifferentiering er ikke synonym med individualiseret
undervisning, men individualiseret undervisning indgar som en ngd-
vendig komponent!
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Specialklasserne pa ny i medvind

Samtidig med, at vi bevager os mod skolen for alle, mader vi dog
noget, der kan ligne et paradoks, nar vi ser pa udviklingen af den del
af specialundervisningen, der finder sted uden for de almindelige
skoler og de almindelige Klasser. Fra at vi i slutningen af 1980’erne
naede ned p4, at ca. 1% blev undervist i specialklasser og pa speci-
alskoler, har vi i de amtslige statistikker op gennem 1990’erne set en
markant veekst, sa vi i dag er naet ca. 1,5%. Begrundelserne for vaek-
sten er i den almindelige paedagogiske og politiske debat, man jevn-
ligt ser i medierne, varierende:

o En stigende forekomst af sveert handicappede, dels fordi laegevi-
denskaben kan fa flere for tidligt fadte til at overleve, dels fordi
kvinders alkohol- og tobaksforbrug er stigende

o En stgrre forekomst af socialt og emotionelt skadede p.g.a. de op-
vaekstforhold senmoderniteten byder pa

o En gget ekspertise i at stille diagnoser

o Et gget pres pa fagligheden i folkeskolen

o En stigende forekomst af handicappede i indvandrergrupper p.g.a.
tradition for feetter-kusineagteskaber.

Spargsmalet er, i hvilken grad de forskellige forklaringer er gyldige.
Det har vi faktisk ingen sikker videnskabelig viden om, og det er
umadeligt sveert, for ikke at sige umuligt, at sammenligne udskillel-
seskriterier i dag med kriterierne for 10 ar siden — netop pa grund af
de mange samtidigt indvirkende forholds betydning. Sondringen
mellem, hvad der er normalt, og hvad der er unormalt, er og bliver
en proces med savel paedagogiske, psykologiske, sociale, kulturelle
og medicinske aspekter, og den er i sin karakter historisk forander-
lig.

Jeg vil fgje en anden forklaring til, og den navnes langt sjeldnere
i den paedagogiske debat, formentlig iseer fordi den ikke er politisk
korrekt; denne forklaring er, at segregering er ngdvendig og rigtig.
Men man hgrer den i specialpedagogiske kredse — iseer blandt leere-
re pa specialskoler, og som regel i en anekdotisk form. Den typiske
variant er fglgende: En familie med et barn med moderat udvik-
lingsheemning har boet i en kommune, hvor man gar ind for fuld in-
tegration, og derfor har haft barnet anbragt i en almindelig klasse
med statteleerer 15 timer om ugen. Familien flytter derefter til en
kommune, hvor man har satset pa specialklasserakker. Fra af vere
elev i en almindelig klasse med statte sidder eleven nu i en special-
klasse sammen med 5 andre elever med udviklingsheemning. Eleven
far nu nogle “ligestillede” at spejle sig i, og eleven blomstrer op.
Integrationen er altsa ikke nagdvendigvis lykken, siger man.
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Tilsvarende mgder man forteellinger om, hvorledes enkeltintegre-
rede elever op mod og iser efter pubertetsalderen begynder at van-
trives, hvorefter de med godt resultat overfares til et segregeret mil-
jo — og dette geelder for en mangfoldighed af typer af handicaps.
Ogsa her siger man, at integrationen altsa ikke er lykken.

Allerede tidligt fandt man ud af, at deve ikke bgr integreres, idet
de dermed mister deres vigtigste kommunikationskanal, tegnsprog. |
stedet bgr dgve undervises sammen, og det primare sprog skal veere
tegnsprog. Senest er den starste vaekst sket i klasser for elever med
diagnoser som: “DAMP”, Asperger og Autisme. Maske har psykolo-
gien og psykiatrien endnu engang vundet terraen i specialpadago-
gikken. Maske er vi blot blevet alt for dygtige til at stille “diagnoser”
(men ikke lige sa dygtige til at finde passende “behandlinger”). Ma-
ske er sagen en helt anden?

Virkeligheden er nok den, at vi har forestillet os, at det samme er
godt for alle. Integration er et smukt ideal — og derfor er integration
rigtig. Derfor skal vi have skolen for alle — den inklusive skole. Det
vi i virkeligheden vil, er vel snarere det, at vi give det enkelte indi-
vid ret til at udvikle og udnytte sine evner bedst muligt. Og det er in-
dividet selv og de mennesker, der er tet pa det — for barn i serdeles-
hed foraeldrene, som skal traffe beslutning om, hvad der bedst frem-
mer retten og muligheden til at udvikle og udnytte evnerne.

Derfor er vi maske pa vej ind i en ny fase, hvor inklusion nok er
idealet, men hvor vi i erkendelse af virkelighedens mangfoldighed
og individernes ret giver valgmuligheder. Familierne til bgrn med
funktionsvanskeligheder bar have valget mellem normalklasse med
stotte og specialklasse/specialskole, og de skal naturligvis have ret-
ten til at vaelge og til at skifte standpunkt. Det fritager ikke skolerne
for at sege mellemformer, fx gruppeintegration, tveertimod (Birthe
Frey m.fl. har i 1991 peget pa, hvor mange modeller, der allerede i
1991 var udviklet). Men mangfoldighederne og individernes ret for-
pligter radgiverne til at vere fleksible og lydhare.
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Noter

1. Artiklen bygger pa en raekke kilder, hvor der er en meget hgj grad af over-
lapning. Derfor citeres ikke hver gang, der treekkes pa en ny kilde. Imidlertid
navnes personer og mere distinkte publikationer pa relevante steder i tek-
sten, sa leeseren selv kan sgge tilbage til kilden. Love, bekendtgarelser, vej-
ledninger og betenkninger er omtalt i teksten, mens de med én vasentlig
undtagelse ikke medtages i kildehenvisningerne p.g.a. deres officielle status
og tilgengelighed.

2. | lgbet af 1960’erne begynder “klinikker” at erstatte hold. Den primare for-
skel er, at eleverne i klinikker skal have hele deres undervisning i det pagel-
dende fag i klinikken, der altsa overtager det fulde ansvar, mens holdleerer-
ne er palagt at samarbejde med leereren i den almindelige klasse.
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. Denne publikation er den mest omfattende kilde i denne artikel.

. For lzerere til hjelpeskolen blev foreslaet et kursus pa 399 timer, hvoraf 96
var praktik.
For lerere til svagtseende blev foreslaet et kursus pa 54 timer, hvoraf 40 var
praktik.
For leerere til leeseretarderede blev foreslaet et kursus pa 142 timer, hvoraf 40
var praktik.
For lerere til tale-, tunghgre og leseundervisning (der i 1978 blev til
“Speciallzzreruddannelsen™) blev foreslaet et kursus pa 1.092 timer, hvoraf
469 var praktik.

. | de senere bekendtgerelser og tilhgrende vejledninger (for elever med ge-
nerelle indleringsvanskeligheder, der blev det nye ord for svagtbegavede,
kom bekendtgarelsen i 1979) kommer mere restriktive klassestarrelser. | 1.
og 2. specialklasse ma der ikke veere over 6 elever, mens der pa de gvrige
klassetrin ma veere op til 10 elever. Har en specialklasse mere end én argang,
ma klassen ved skoledrets start ikke rumme mere end 5 henholdsvis 8 elever.

. Betegnelsen skolepsykolog slas fast i “Bestemmelser om skolepsykologisk
virksomhed” i 1972, hvor der ogsd — sammen med kliniske psykologer og
socialradgivere — bliver mulighed for at ansette konsulenter for specialun-
dervisningen i det skolepsykologiske team. Konsulenterne har ikke en psy-
kologuddannelse som baggrund, men har pé forskellig vis erhvervet sig en
specialpaedagogisk viden.

. Andelen af elever i den “samordnede specialundervisning”, d.v.s. den speci-
alundervisning som fandt sted som supplement til den almindelige undervis-
ning, var samme ar 11,1%

. Procenten for den supplerende undervisning steg til omkring 1980 til 12-
14% — svarende til man adderer procenten integreret fra specialklasser og -
skoler med procenten fra den supplerende specialundervisning, hvorefter
procenten har ligget ret konstant resten af arhundredet. | gvrigt skal det be-
maerkes, at der er tale om praevalenstal, d.v.s. procenter inden for et givent
skoledr, mens procenten inden for et 9-arigt skoleforlgb, incidenstallene,
ikke er kendt pa landsplan.
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Specialundervisningens mange
0g skiftende ansigter

— Nogle treek af specialundervisningens udvikling

Henning W. Nielsen, cand. psych.
tidl. ledende skolepsykolog, Sgllerad Kommune

Danmarks Paedagogiske Institut udsendte i 1991 en evalueringsrap-
port omfattende de projekter i specialundervisning, der modtog stat-
te fra Folkeskolens Udviklingsrad. Rapportens titel var: “Special-
undervisningens mange ansigter”.

Titlen afspejler, den store mangfoldighed, der pa dette tidspunkt
fandtes og som stadig findes. Mangfoldighed ikke alene med hen-
syn til undervisningens form, men ogsa med hensyn til metoder og
fremgangsmader, samarbejdsformer, hvilke bgrn der modtager spe-
cialundervisning og i hvilket omfang. Pa trods heraf, er der en for-
blgffende overensstemmelse i den ideologi, der ligger bag special-
undervisningen.

Det er en ideologi, hvor de basale principper bag integrationsbe-
vaegelsen om, at specialundervisningen skal ydes i sa tet kontakt
med den almindelige undervisning som muligt og at der ikke ma ske
stgrre indgreb end ngdvendigt i forhold til det enkelte barn. Samtidig
er det en ideologi, der ganske godt afspejler folkeskolens formalspa-
ragraf.

Udviklingen er forlgbet gennem mange trin de sidste 100 ar. Det
er vigtigt at gare sig klart, at specialundervisningen ikke skal ses som
gennemlgbende en udvikling, der kan ses som adskilt fra udviklin-
gen af den almindelige undervisning. Tvaertimod afspejler den den til
enhver tid fremherskende ideologi i den almindelige undervisning,
og specialundervisningens form og indhold afhaenger ngje af, hvilke
krav denne undervisning stiller til bgrnene. Det betyder, at udviklin-
gen af specialundervisningen i hgj grad er forlgbet parallelt med ud-
viklingen af skolen som helhed.

Imidlertid kan der ogsa peges pa en rekke enkeltpersoner, der gen-
nem et stort engagement har veeret meget afggrende for, hvilken ret-
ning udviklingen har taget. Private eller personlige initiativer har
savel indenfor de enkelte forsorgsgrene som for skolens serlige for-
anstaltninger haft en afgarende betydning for udviklingen.
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Generelle udviklingstreek

Man kan i det lange tidsmaessige streek se, at en fase, hvor der ofte
under kummerlige vilkar har veeret grupper af idealistiske menne-
sker, der trods stor modstand fik skabt nogle nye muligheder for han-
dicappede. Disse personlige initiativer matte naturligvis indebzre en
segregering. Senere, nar der har vaeret skabt opmaerksomhed om pro-
blemet, er der givet offentlig statte. P4 et senere tidspunkt har det of-
fentlige sa overtaget ansvaret.

Der er i hvert fald pa nordisk plan yderligere en udvikling, hvor
hjelpeforanstaltningerne for bgrn med de mest populere handicap er
dem, der er opbygget farst, mens det for de mindst populere er sket
pé et langt senere tidspunkt. Der har for disse grupper veret en ten-
dens til, at det primaere formal med foranstaltningerne har veeret at
skaffe sig af med besveerlige, truende eller mindreveerdige individer,
der ofte blev isoleret.

For mennesker, der ikke kunne fungere umiddelbart i samfundet,
var isolation den narmeste beslutning. Dette haenger utvivisomt
sammen med et meget statisk menneskesyn med en tro pa, at udvik-
lingsmulighederne i hgj grad var bestemt af det medfagdte udstyr.
Denne menneskeopfattelse var bestemmende langt op i 50’erne. Den
var den grundleeggende opfattelse bag etableringen af forsorgsforan-
staltninger og andre tiltag. Det skal dog ogsa med i betragtning, at
man langt op i tiden var hjelpelgse overfor de problemer, der karak-
teriserede de handicappede.

Ideologien var ikke anderledes for de idealistiske mennesker, der
arbejdede for menneskeveerdige forhold for mennesker med forskel-
lige funktionsvanskeligheder. Bag betegnelsen “verneklasser” ligger
vel en holdning om at beskytte bagrnene mod de betingelser samfun-
det bgd dem.

Ideologi bag hjelpeforanstaltninger

Der har ofte veeret tale om en meget formynderisk holdning, hvor
man gerne ville gare noget for bgrnene, men hvor man ofte ville sat-
te betingelserne selv, uden at man tenkte pa, at dem, foranstaltnin-
gerne angik, ogsa kunne have en mening. Eksempler pa denne hold-
ning er mange. Efterfglgende citat fra en kendt bgrneforsorgsmand,
der var meget aktiv i debatten langt op i 40’erne er en god illustra-
tion. ““Som loven er, er den utilfredsstillende. Den bringer Uro i de
unges ubefastede Sind, og den giver eventuelt svagtbegavede, ufor-
staaende og kvaerulerende Forealdre en Chance til at vise deres Magt
til Ulykke og Fortraed for den umodne unge. Den unge vil i sin
Uforstand gerne vaere “fri”” Mand, og da det er Forealdrene, som
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bringer ham “Hjeelpen til denne “Frihed”, river han sig lgs fra det
solide Staasted, der gennem Aaringer er givet ham under Opdra-
gelseshjemmets Ledelse og Kontrol og kaster sig ofte ud i Byens Til-
feeldigheder i blind Tro paa, at han ved sine foraeldres Hjelp, som er
lovet ham, men som oftest viser sig at gare mere Skade end Gavn,
nok skal klare den. Ferst for sent opdager han de mange Vanske-
ligheder, og sa er der ingen \ej tilbage™.

Citatet er grelt, men holdningen var almindelig og viser nok i hgj
grad, hvordan forholdet mellem de voksne og ansvarlige og dem, der
skulle hjelpes, egentlig var. Holdningen betad ogsa, at hjalpen skul-
le veere langvarig, og at beslutningerne om anbringelse i szrforan-
staltninger skulle tages uden indblanding fra forzldre.

Det er farst med skoleloven fra 1937, at der er blevet almindelig
opmarksomhed omkring de bgrn, der havde det sveert i skolen, idet
kommunerne opfordres til: “at Indrette Seerundervisning for Bgrn
Med lav Intelligens”. Det var kun et fatal, der pa dette tidspunkt hav-
de gjort det. Ligelydende bestemmelser fra 1923 havde kun fa og
sma virkninger.

Teenkningen om forsorgsanbringelse var sa fremtraedende, at “Ud-
valget angaaende Bgrne- og Aandssvageforsorgen” i sin beteenkning
fra 1941 foreslog oprettelse af en serlig “Sinkeforsorg”. Tanken hav-
de steerk opbakning. Dem, man tenkte pa, var de bgrn, der senere
kom pa hjalpeskoler, og som for en stor del i dag sidder i skolens al-
mindelige klasser. Der var ogsa i betenkningen et forslag om, at dis-
se bagrn begyndte skolen pé et senere tidspunkt, nar de var modne til
undervisningen.

Beslutninger om bgrnene

Nar man taler om forsorgsanbringelse skal det huskes, at der var tale
om en totalforsorg, hvor foraeldrenes ansvar blev overtaget af det of-
fentlige, og hvor man pa mange mader greb ind i nogle fundamenta-
le menneskerettigheder.

Det er merkeligt at teenke pa, i hvor hgj grad, der fra det offentli-
ge tales med stor sikkerhed om, hvad der er de rigtige lgsninger set i
relation til, hvor lemfzaldigt grundlag beslutningerne blev taget.
Eksempelvis var det langt op i 40’erne sadan, at leererne fra Maria
Kirkeplads Skole i Kgbenhavn hvert ar drog rundt pa kvarterets sko-
ler for at tale med leererne der om, hvilke barn der ved afslutninger
af 1. kI skulle overflyttes til hjeelpeskole. Markelig nok endte det al-
tid med, at det netop hvert ar blev 24 bgrn, der havde brug for den-
ne undervisning. De resterende bgrn blev for gvrigt delt op, sa halv-
delen kunne fortseette i 2. klasse, mens resten kom i “repetitions-
klasse”. Oversidning, der pa dette tidspunkt var en almindeligt fore-
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kommende disposition, blev pa denne made en kollektiv foranstalt-
ning. Ofte hvilede et s& voldsomt indgreb som anbringelse under
forsorg pa et lige sé lgst grundlag.

Reformgnsker

Selvfglgelig var holdningen hos de mennesker, der forsggte at endre
systemet steerkt pavirket af det fremherskende menneskesyn hos
dem, der var bestemmende i samfundet. De kan findes ogsa i Sofie
Rifbjergs fremragende bog “Hjeelpeskolebgrn”.

Bogen havde en enorm indflydelse, fordi den var den farste sam-
lede og meget analyserende fremstilling af, hvad det var for bgrn, det
drejede sig om. Den beskriver padagogiske tiltag og muligheder,
men den beskriver ogsa bgrnenes behov og deres sociale situation.
Den blev et udtryk for en @ndret forstaelse af barnene og kom indi-
rekte til at pege pa ngdvendige @ndringer. Samtidig afspejler den
ogsa de elendige sociale vilkér, som for nogle barn maske var en vee-
sentlig arsag til placeringen i hjaelpeskolen.

Hidtil havde litteraturen om bgrn med vanskeligheder veeret yderst
sparsom, og dem der skrev om emnet var ofte folk uden daglig om-
gang med bernene. Et supplement kunne vare Oluf Andersens og
Sofie Rifbjergs bog: “Alt om Bgrn. Pleje og Opdragelse”, der udkom
i 1942. Bogen gav et veeld af oplysninger om bade almindelige bgrn
og om “vanskelige og sansedefekte Bgrn”. Samtidig gav bogen et
veeld af peedagogiske anvisninger. | bogen optraeder ogsa andre af re-
formpaedagogerne fra denne tid f. eks. Fru Anne Marie Ngrvig og
Frk. Inger Merete Nordentoft med nogle meget fremsynede artikler.
Man finder ogsa her maske det forste samlede integrationsforsgg i
omtalen af forsgg pa Frederiksberg, hvor man forsggte at give barn
med talevanskeligheder enkeltmandsundervisning 20 minutter dag-
ligt som alternativ til de nyoprettede taleklasser og henvisning til
taleforsorg.

Udviklingen i 40°erne
Et pa den tid meget betydningsfuldt initiativ var oprettelsen af “Ud-
valget for Skolepsykologiske Undersggelser”, der i de kommende ar
fik en meget stor betydning for teenkningen omkring barn med van-
skeligheder. Udvalget fik skabt et vurderingsgrundlag for udtagelse
af bgrn til specialforanstaltninger med oversettelsen og bearbejdel-
sen af Binetpraven, hvilket igen gav stgdet til den skolepsykologiske
virksomhed, der blev oprettet i nogle fa starre kommuner.

At preveresultaterne gennem mange ar blev betragtet som et ab-
solut mal for de enkelte barns muligheder i skolen, er ikke udvalgets
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skyld, men skyldes snarere tidens opfattelse af mennesker. Tiden var
endnu ikke moden til, at man kunne udnytte de muligheder, testnin-
gen gav for et mere differentieret syn pa vanskeligheder. Man matte
ngjes med at tage det samlede resultat udtrykt i et tal, som det der
kunne bruges.

Udviklingen 1 50’erne

Det kan veere svert at beskrive den udvikling, der tog fart omkring
1960, og som havde ganske betydelige konsekvenser for muligheden
for at hjeelpe bern og unge med problemer, idet der var mange for-
skellige mennesker, der pa mange forskellige mader arbejdede med
reformer.

Mest gennemgribende var &ndringen i de meget centraliserede og
autonome forsorgsgrene, der hidtil havde veeret ret lukkede. Kritik-
ken i offentligheden havde gennem nogle ar veret sterk blandt an-
det pa grund af umyndiggarelsen af foreeldrene og pa grund af de de-
finitive afgarelser, der hidtil havde vaeret truffet omkring de enkelte
barn.

Andssvageforsorgen under ledelse af forsorgschef Bank Mikkel-
sen var nok den forsorgsgren, hvor andringerne var tydeligst. Ved
reformen i 1960 blev institutionerne reorganiseret, og der blev ind-
fart en form for kollektiv ledelse af de regionale forsorgscentre. Un-
dervisningen, der ikke tidligere havde haft en betydningsfuld plads,
fik en meget central stilling, og undervisningen blev gjort til en ret
for alle barn.

Undervisningsbegrebet blev udvidet voldsomt, og de gkonomiske
muligheder blev bedret ganske betydeligt. De resultater, man opnae-
de, var for de fleste af barnene af den starste betydning, idet mange,
der hidtil havde fart en vegeterede tilvaerelse, blev aktivt kommuni-
kerende. En nok sa stor a&ndring var, at andssvaghed fra at vaere en
medicinsk diagnose blev en mere paedagogisk diagnose.

Pa folkeskoleomradet var specialundervisningen op mod 1960
blevet udbygget gradvis. Man var i hgj grad blevet opmeerksom pa
leesevanskeligheder, som et specifikt problem hos mange bgrn. Pa
nasten alle skoler var der etableret leesehold, hvor bgrnene i nogle ti-
mer kunne fa en serlig hjeelp. Samtidig var der sket en udbygning af
specialklasser mange steder. Det var ogsa blevet almindeligt, at der
pa kommunal basis blev oprettet skolepsykologiske kontorer. De
skolepsykologiske funktioner havde tidligere varet en amtslig opga-
ve.

Den grgnne betenkning, der blev udsendt i 1961 med I. Skov Jgr-
gensen som den helt centrale initiativtager og pennefgrer, satte yder-
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ligere gang i udviklingen. Den blev et godt grundlag for de ofte me-
get intense diskussioner rundt omkring i kommunerne.

Oprettelsen af undervisningscentre, der i stort omfang underviste
bgrn, som tidligere blev undervist under én af szerforsorgsgrenene,
dukkede op i de fleste amter. Det fgrste og mest kendte kom til at lig-
ge i Herning. Man talte i folkeskolen meget om “sivende integrati-
on”, idet mange foreeldre foretrak denne foranstaltning frem for en
henvisning til forsorg. Dannelsen af centrene var yderligere en god
mulighed for at samle erfaringer, der blev udnyttet ved den senere al-
mindelige integration i almindelige skoler.

Udviklingen blev understgttet af, at specialundervisning pa dette
tidspunkt havde faet en solid placering i leereruddannelsen. Gennem
det sarlige speciale ¢ fik mange larere et grundlag for at kunne give
specialundervisning. Set i det generelle udviklingsperspektiv er det
uforstaeligt, at specialundervisning i de senere love om lareruddan-
nelse har faet en stadig darligere placering.

Udviklingen i 70’erne

Man kan fra 1970 se en “integrationsbglge”, hvor de varmeste forta-
lere gik ind for, at alle bgrn skulle kunne undervises i almindelige
klasser. Balgen kom samtidig i en rekke lande, men nok mest vold-
somt i de nordiske lande, hvor der var et parallelt forlgb i debatter-
ne. Man kan pa dette tidspunkt se et kraftigt holdningsskift, hvor bar-
nenes rettigheder i undervisningen bliver bragt i fokus. Der kommer
pa dette tidspunkt ogsa de farste forskningsarbejder vedrarende inte-
gration, og man nar ogsa frem til en beskrivelse af betingelserne for
en vellykket integration.

Et andet forhold, der har haft stor betydning for specialundervis-
ningens udvikling er kommunalreformen fra 1972, som med de
starre kommunale enheder gav bedre muligheder for at opbygge dif-
ferentierede undervisningstilbud og en bedre hjalp til bgrn med van-
skeligheder.

| 1972 udkom ogsa “den brune Beteenkning” om bgrn med socia-
le og emotionelle vanskeligheder. Teenkningen bag dette initiativ var
béde visionar og dybtgaende. Denne barnegruppe, som ofte er me-
get vanskeligt stillet, havde ikke tidligere i stgrre omfang haft en of-
ficiel bevagenhed eller havde veret opfattet som tilhgrende de grup-
per af elever, der havde et specialpaedagogisk behov. Der blev i de
falgende ar oprettet en raekke foranstaltninger, der specielt skulle til-
godese disse barn. En vasentlig nydannelse var oprettelse af hel-
dagsskoler.

Ogsa pa den enkelte skole skete der @ndringer, idet man gennem
en arreekke benyttede en organisationsform af specialundervisnin-
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gen, hvor der oprettedes laeseklinik og sidelgbende hermed en obser-
vationsklinik.

Betegnelsen observationsklinik afspejler en diskussion om folke-
skolens opgaver. Der var pa dette tidspunkt en steerk modstand imod
at man skulle behandle i skolen og samtidig megen uenighed om,
hvad der skulle leegges i behandlingsbegrebet. Hjelpen til bgrnene
blev derfor betegnet som observationsundervisning.

Udviklingen i 80’erne

Traditionen i dansk skolelovgivning er i hgj grad, at man lovgiver ud
fra en udvikling, der allerede er sket, eller som er godt i gang. Det
samme er tilfeldet med den lovgivning, der i 1980 farte til udleg-
ningen af serforsorgen til amterne. De ngdvendige forudsetninger
var i stort omfang allerede skabt, og der var en bred accept af &n-
dringerne. De statslige forsorgsgrene blev nedlagt, og opgaverne
blev overflyttet til amter og kommuner. Samtidig blev der givet mu-
lighed for, at smabgrn ogsa kunne modtage specialpaedagogisk bi-
stand.

Reformen medfgrte en reekke problemer blandt andet i afgraens-
ningen af opgaverne mellem amter og kommuner. Der har veeret
steerke holdninger i retning af, at der skulle decentraliseres yderlige-
re. | Undervisningsministeriet har der veret nedsat flere udvalg, der
efter langvarigt arbejde er fremkommet med forslag, som imidlertid
ikke har kunnet nyde fremme. Farst med det lovforslag, der nu er til
behandling, er der skabt muligheder for yderligere decentralisering,
hvor kommunerne far et stgrre ansvar ogsa for de mest handicappe-
de elever.

1 1986 afgav et udvalg nedsat af Undervisningsministeriet betenk-
ning. Betenkningen beskriver meget godt, hvad der pa daveerende
tidspunkt var kerneproblemer i specialundervisningen. Den beskri-
ver ogsa et menneskesyn, som danner baggrund for specialundervis-
ningen pa nuveerende tidspunkt. Et af de problemer, der star som no-
get centralt, er de enkelte skolers organisation af undervisningen.
Man anbefaler, at der pa skolerne oprettes specialcentre og, at der ar-
bejdes for en yderligere integration mellem specialundervisningen
og den almindelige undervisning.

Grundlag for udviklingen
Man kan sige, at specialundervisning vel fra midten af 50’erne er
preeget af tre hovedtendenser.

Den farste er et stadigt mere differentieret syn pa bagrns vanskelig-
heder, og dermed en stadig mere differentieret organisatorisk opbyg-
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ning, og stadig mere differentieret tilgang til de enkelte bgrns van-
skeligheder. Der er samtidig sket en enorm udvikling i undersggel-
sesmetodik og padagogisk diagnosticering.

Den anden er en stadig stgrre decentralisering, der tildels falger
den generelle udvikling i samfundet. Det betyder, at mere centrale
foranstaltninger er blevet voldsomt udtyndet, og at hjelpesystemer
er tilknyttet den daglige situation i den almindelige undervisningssi-
tuation. Denne udvikling skal ses i sammenhang med en mere rum-
melig folkeskole og stadig bedre gkonomiske muligheder. Udviklin-
gen er ganske godt beskrevet i de tidligere naevnte grundlaeggende
principper for specialundervisningen.

Den tredje og maske vigtigste er et fundamentalt &ndret menne-
skesyn, der ligeledes falger den almindelige udvikling i samfundet.
Kort kan det vel siges, at en reekke fundamentale menneskerettighe-
der er kommet langt mere i fokus. Dermed handler man ikke mere
med bgrn og foraeldre i samme omfang som tidligere, men sammen
med bgrn og foraldre. Det ses blandt andet i, at specialundervisning
nu skal opfattes som et tilbud.

Zndringen er understattet af en langt mere optimistisk holdning
til, hvad der kan opnas gennem en kvalificeret padagogisk pavirk-
ning.

Afsluttende bemaerkninger

I indledningen blev navnt evalueringsrapporten “Specialundervis-
ningens mange ansigter”. Noget af det, der legges vagt pa, er, at
specialundervisningen foregar i et menneskeligt mgde mellem bgrn
og voksne, hvor den voksnes kendskab til barnets styrker og svaghe-
der bliver afgarende, og hvor der ikke arbejdes med faste program-
mer og materialer. Der er, i de enkelte af de 102 projekter, der eva-
lueres, samtidig lagt megen vaegt pa arbejdet med barnets selvverd
og forstaelse af sig selv.

Et par citater fra rapporten kan ganske godt beskrive noget meget
centralt i vor opfattelse af specialundervisning. ““I balancen mellem
det kendte og ukendte skal mulighederne for personlig udvikling fin-
des. Specialundervisningens veesentligste udviklingspotentiale ligger
i den enkelte leerers mulighed for at realisere egne potentialer og vir-
ke i et feellesskab med kolleger, der aktivt understatter den personli-
ge udvikling™.

Naeste citat beskriver nok et dilemma, der stadig ma arbejdes med.
““At turde beveege sig vak fra en formidlende rolle ud i visionernes
verden kraver stor viden — f. eks om udviklingspsykologi, menneske-
syn, samfundsudvikling — og kraever personlig autoritet. At bevage
sig fra en ordnet tilrettelagt undervisning ud i en undersggende form
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for undervisning betyder uforudsigelighed/’kaos™, idet resultatet
ikke pa forhand er kendt. Det kraever en gruppe af kolleger, der kan
give faglig og personlig stette til at turde undervise i det uforudsige-
lige””. Sammenlignes disse citater med det tidligere anfarte resultat,
har man nok en god forestilling om, hvad der er sket i de ca. 60 ar
der ligger imellem.

Barn med problemer har definitivt erobret sig en plads i vor be-
vidsthed. Det ses pa mange mader. Fx er vi i en relativ kort periode
kommet fra en situation, hvor der nasten ikke fandtes litteratur om
bgrnene til en situation, hvor vi oversvgmmes af et veeld af publika-
tioner. Vi er kommet fra en situation, hvor problemerne blev ignore-
ret i offentligheden til, at vi dagligt i dagspressen kan se problemer
beskrevet. Det er jo i grunden slet ikke sa galt.
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Oprettelse af et special-
undervisningscenter
I en amtskommune

Poul Th. Poulsen, cand.pad.psyk.
tidl. ledende skolepsykolog, Herning kommune

Baggrund

Den generation, som havde det undervisningsmassige ansvar i are-
ne efter 2. verdenskrig og videre op gennem 1950’erne, havde gene-
relt kun lidt eller slet ingen faling med begrebet sveert handicappede.
Problemet var kort sagt ikke lokalsamfundets.

Gennem artier var opgaverne omkring minoritetsgrupper af svart
handicappede blevet varetaget af statslige institutioner, som fjernede
sveert handicappede fra lokalsamfundene til ofte fjerntliggende insti-
tutioner, som havde hver deres speciale og oftest optradte med stor
autoritet — vi alene vide — over for foraldre til sveert handicappede
barn.

Myndighederne i de lokale samfund var pa den made nasten fri-
taget for at beskeftige sig med sveert handicappede — problematik-
ken vedrgrende forsorg og oplering blev varetaget af andre. Af sam-
me grund skete der da heller ingen oplagring af ekspertise eller ind-
sigt og forstaelse for arbejdet omkring sveert handicappede hos loka-
le social- og undervisningsmaessige myndigheder.

Internationale tiltag

Nye tanker og tiltag var pa vej efter 2. verdenskrig. Gennem forsk-
ning, skoleforsgg og politisk engagement blev der taget initiativ til i
praksis at gennemfare handicappedes ret til undervisning — iser i
England og Nordamerika. Det var dog ikke sadan, at de nye tanker
vandt tilslutning hos alle, men de fandt styrke gennem de padago-
gisk-psykologiske radgivninger i kommunerne. Der er dog ingen
tvivl om, at internationale tiltag, sésom Unesco, WHO, handicapor-
ganisationer (fx Rehabilitation International) og faglige sammenslut-
ninger (fx The Council for Exceptional Children) har haft stor ind-
flydelse. | det hele taget er internationalt samarbejde afgarende pa et
omrade, hvor et lille land ikke selv rader over tilstreekkeligt befolk-
ningsgrundlag og differentierede forskningsmuligheder.
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Foraeldreindsats

Som bekendt sker al fornyelse nedefra og ikke fra centralt hold. Det
var foraldre til sveert handicappede barn, der i stigende grad stillede
spergsmalet: Hvorfor har vi ingen valgmuligheder? Kan det vare
rigtigt, at vi er henvist til den statslige ekspertise?

Foreeldrene — med problemerne tet pa — var de farste til at udsen-
de signaler om en &ndring af de utilfredsstillende forhold. @nskerne
gik Klart i retning af lokal etablering af undervisnings- og op-
treeningsforhold for sveert handicappede bern i folkeskoleregi.

Aftalen mellem kommuner og amt

Grundlaget var i orden, da Ringkgbing amtskommune og Herning
kommune pa eget initiativ i aret 1961 oprettede landets farste speci-
alundervisningscenter. Et center, der skulle sikre, at ogsa svert han-
dicappede bgrn kunne undervises i naerheden af deres hjem. Bgrnene
kunne blive hos deres foreldre med opvakst i et almindeligt famili-
eliv. Institutionsveeldet var brudt. Startskuddet for serforsorgens ud-
leegning 20 ar senere til amt og kommune havde lydit.

Ringkebing amt var pd mange mader et ideelt sted at oprette et
specialundervisningscenter. Amtet havde ingen statslige institutioner
at tage hensyn til, og man var derfor meget abne over for nye forslag,
der kunne tilgodese foraldrenes gnsker pa omradet.

Hensigten var saledes klar. Handicappede (deres forealdre) skulle
have flere muligheder for skolegang og dermed indflydelse pa egne
forhold. Sterst mulig integrering blev padagogisk middel i denne
proces.

Pionerarbejdet

Velvilje fra Herning byrads side var helt afgerende for, at amtskom-
munen og Herning kommune ved borgmester P. Munk-Poulsen og
daveerende leder af Skolepsykologisk Kontor Kurt Kristensen kunne
fa afpravet planer og tanker i praksis.

Den 1. august 1961 blev de farste tre specialklasser i specialunder-
visningscentrets regi oprettet. Det drejede sig i alt om 11 sveert hgre-
handicappede og 6 bevagelseshandicappede elever. For at der kun-
ne oprettes klasser for alle slags handicappede bgrn, havde man
skennet, at bgrnene matte komme fra et omrade, der omfattede
mindst 50.000 bgrn i undervisningspligtig alder. Dette grundlag vi-
ste sig at veere til stede, safremt omradet udgjorde Ringkgbing amt
samt dele af det gamle Viborg amt, \ejle amt og Skanderborg amt.
Der blev i de kommende ér optaget elever fra ovennavnte omrader.
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Aldre billede fra fysioterapeutens arbejde i de eksisterende
fysiske rammer

Lovgivning

Interessant og ganske tankeveaekkende er det, at initiativet og praktisk
udfarelse blev startet uden cirkulerer, bekendtgarelser og vejlednin-
ger, ja, i enkelte tilfeelde imod eksisterende regler og love. Farst fle-
re ar senere — sidst i 1960’erne — kom der skriftlige og mere formel-
le aftaler mellem amt og kommune.

Bestemmelser fra centralt hold

Farst da specialundervisningscentrene viste sig at vare baredygtige,
kom der skred i de ministerielle beteenkninger, hvoraf kan navnes
“Betaenkninger om handicappede unges deltagelse i fortsat undervis-
ning i og ud over folkeskolen”, 1968 og folketingsbeslutning af 1969
— det sakaldte ni-punktsprogram, hvori punkt 5 havde fglgende ord-
lyd:

“Undervisningen af handicappede elever skal sgges udbygget pa
en sddan made, at bgrnene kan undervises i et almindeligt skolemil-
jo, safremt foraeldrene gnsker det og kan patage sig omsorgen i hjem-
met, og institutionsophold ikke er et ngdvendigt led i behandlingen”.
— Denne formulering var netop grundtanken og hensigten med op-
rettelsen af specialundervisningscentret i Herning.

Naturligvis sker den slags nybrud ikke uden kritik og skepsis fra
forskellig side — ikke mindst fra de gamle specialinstitutioner for
handicappede. Monopolet var jo brudt, og man anede maske en vis
konkurrence om “kunderne” — set i bakspejlet var en del af kritikken
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og modstanden forstaelig. Viden om og tilstreekkelig erfaring ved-
rerende undervisning og trening af disse bgrn var nappe til stede.
Men modstanden har uden tvivl skarpet pioneranden og indsatsen
hos de leerere, der i det daglige arbejdede med bgrnene. De lod sig sa
hurtigt som muligt specialuddanne og deltog i relevante kurser — men
“learning by doing” var afggrende for, at de blev kompetente under-
visere.

Transport

Et andet problem var transporten af bgrnene. Med sa fa elever spredt
i alle retninger inden for en radius af ca. 60 km. fra Herning kunne
et bussystem ikke oprettes. Men ogsa pa dette omrade viste velviljen
sig at veere til stede. Jernbanepersonalet hjalp fx svart handicappede
fra andre byer ud og ind i togene, enkelte matte kare et stykke med
melkebil og endelig hentede undervisningscentrets farste laerere
nogle af de neermest boende bgrn. Der gik dog kun relativ kort tid,
inden et udbygget skolebussystem var pa plads med minibusser og
taxa’er.

Aldre billede, der viser in-
dividuelt fremstillet hjcelpe-
middel pa Folkeskolens
Materialelaboratorium.
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Folkeskolens Materialelaboratorium
Uanset om undervisningen af den handicappede elev finder sted i
forbindelse med et specialundervisningscenter eller i barnets hjems-
kole, er der behov for materialer og hjelpemidler, som er tilpasset
den enkelte elev. Som et naturligt og ngdvendigt led i forbindelse
med oprettelse af undervisningscentre blev, med gkonomisk statte
fra Undervisningsministeriet, “Folkeskolens Materialelaboratorium”
etableret under Skolepsykologisk Kontor i Herning i aret 1965.
Formalet blev formuleret saledes: Materialelaboratoriet skal frem-
stille sddanne materialer og hjelpemidler, som ikke kan skaffes ad de
sedvanlige kanaler. Takket veere en s&rdeles initiativ- og idérig le-
der, Hardy Overballe, blev laboratoriet det sted, hvor undervisnings-
centrene henvendte sig, nar det drejede sig om hjelpemidler savel i
undervisningsmaessige forhold som i praktiske foranstaltninger i
hjemmet samt mere specielle arrangementer i forbindelse med ele-
vernes deltagelse i fritidsaktiviteter.

Moderne compu-
ter, her betjent
med pandepind,
er et fantastisk
hjeelpemiddel for
elever med sveert
handicap.

Specialleeger

Eleverne i klasserne under undervisningscentret blev ligestillet med
Herning kommunes gvrige elever, hvad angar skoleleegeordning,
tandleegeordning og andre foranstaltninger af sundhedsmaessig og
paedagogisk karakter.

Men da der her var tale om svart handicappede bgrn, blev der
etableret en specialleegeordning med fast tilknyttet specialleege som
konsulent for de enkelte handicapkategorier. Sagen var ogsa den, at
de foraeldre, som havde haft deres bgrn i en af statens institutioner,
var vannet til og forventede et sadant leegeligt specialisttilsyn. Der
blev tilknyttet specialleege som konsulent for de enkelte handicap-

grupper.
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Lagen var primert optaget af den objektive side af handicappet,
psykologer af de testmassige muligheder for at beskrive de handi-
cappede elevers funktionspotentiale. Et frugtbart synspunkt, som
mere og mere vandt indpas i 60’erne, var dette, at foreeldre er eks-
perter ved det at vaere foraldre til netop det bestemte handicappede
barn — og barnet selv, fordi det trods alt er det menneske, der skal
leve livet som handicappet. Alle matte vaere med til pa lige fod med
de sakaldte eksperter i feellesskab at veelge forlgbet og malseetningen.
De sveert handicappede bgrn blev hermed anskuet ud fra synsvinkler,
som var mere socialt og paedagogisk psykologisk funderede end det
rent medicinske.

Elevgrupper

/Endringer i foreeldregnsker om undervisning i umiddelbar nerhed af
hjemmet, endringer i det kommunale specialundervisningstilbud og
nye cirkulerer har gennem arene afspejlet sig i specialundervis-
ningscentrene. Tidligere fandtes bade klasser for laseretarderede og
klasser for synsheemmede elever. Disse elever og andre med mere
begraensede handicaps bliver i dag undervist pa hjemskolerne.

Et andet forlgb viste sig i begyndelsen af 70’erne. Det drejede sig
om gruppen af autistiske/greensepsykotiske bgrn. Disse bgrn havde
hidtil veeret henvist til bo- og undervisningstilbud inden for andssva-
geforsorgen eller barnepsykiatriske hospitaler. Det viste sig, at et re-
lativt stort antal af disse psykisk handicappede elever kunne under-
vises i specialklasser ved undervisningscentrene. Tankeveakkende er
det, at denne gruppe i dag udgaer ca. halvdelen af hele elevtallet ved
Undervisningscentret i Herning.

Fellesopgaver i gymnastiksalen
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Integration

Pa veertsskolerne indgar centerklasserne som en integreret del af den
almindelige folkeskole. Skolernes mulighed for samvar mellem han-
dicappede og ikke-handicappede elever udnyttes, hvor det er formal-
stjenligt for eleverne. Der kan vare tale om, at en elev er integreret i
alle fag, og i alle timer fglger undervisningen i klassen for ikke-han-
dicappede og evt. deltager i folkeskolens afsluttende praver. Der kan
veare tale om, at en enkelt elev deltager i en almindelig klasses ar-
bejde i et enkelt fag eller emne. Centermodellen giver mange peda-
gogiske muligheder. Blandt andet mulighed for et bade/og, — saledes
at man ikke kun behgver at tage stilling til et enten/eller.

Oprettelsen af specialundervisningscentret i Ringkgbing amt med
Herning som vartskommune blev startet som et modigt stykke pio-
nerarbejde. Praksis kom til at danne model for oprettelse af centre i
amterne landet over. P& mere internationalt plan har undervisnings-
centrene givet inspiration til op- og udbygning af integreret under-
visning af handicappede i normalskolen i flere lande. Davarende un-
dervisningsinspektgr, nu afdgde 1. Skov Jgrgensen formulerede pro-
blematikken saledes:

“Med skiftende omhu og motiver har samfundet isoleret de handi-
cappede. Spgrgsmalet til os er, om vi vil acceptere handicappede som
en naturlig og ligeberettiget del af feellesskabet, ja, ikke alene selv
acceptere, men virke for, at den handicappede faler sig accepteret.
Svarer vi bekraftende, ma vi styrke folkeskolens bestrabelser i sa
henseende. Folkeskolen er ikke den eneste faktor, men den er en ngd-
vendig og overmade betydningsfuld faktor mod virkeliggerelse af et
sadant mal™.

I en skole for alle har man ret til at veere forskellig. En folkeskole
er farst normal, nar den har realiseret denne enkle kendsgerning. Op-
rettelse af specialundervisningscentrene i landets amter var et stort
skridt frem mod realiseringen.

67



Integrationens fgdsel

Jgrgen Hansen, undervisningsinspektar
Uddannelsesstyrelsen

Perioden omkring 1960 spiller en meget vigtig rolle i dansk skole-
udvikling. Her dukkede et par beteenkninger op, som fik stor indfly-
delse pa lovgivning, anden regeldannelse, lokal udvikling, praksis og
meget andet. Det var den “bla beteenkning” (1960) og den gregnne
ditto (1961). To udvalg, repreesenterende den ypperste sagkundskab,
stod bag disse betaenkninger, der hver for sig var resultatet af 5-6 ars
intenst udvalgsarbejde.

Den “bla beteenkning” beskeaftigede sig med folkeskolen generelt,
mens den gregnne — meget apropos — var rettet ind mod “sarunder-
visningen”, som var datidens betegnelse for den indsats, skolen
ivaerksatte over for “de barn, der ikke kunne faglge den almindelige
undervisning.”

Nu er det naturligvis ikke sadan, at skolen og undervisningen and-
rer sig fra dag til dag, fordi der offentliggeres en beteenkning. Der er
naturligvis tale om en kontinuerligt fremadskridende proces, hvor
hvert trin i udviklingen ligeligt bygger pa tidligere erfaringer og
fremtidige gnsker. Men nogen gange gar det hurtigere og mere mar-
kant end andre. Det var det, der skete for 40 ar siden, og de to be-
teenkninger er denne pastands dokumentation.

Det er ikke den “bla beteenkning”, der er denne artikels fokusom-
rade, men derimod den grgnne og dens meget grundige analyse og
beskrivelse af sserundervisningens baggrund, muligheder og per-
spektiv.

Som navnt stod der bag betaenkningen et udvalg, der talte datidens
mest fremtraeedende skolefolk med K. Helveg Petersen som formand.
Der blev etableret 4 underudvalg med endnu flere fremstaende eks-
perter. Der blev i gvrigt holdt 45 mader i hovedudvalget og 130 under-
udvalgsmader, s3 mgdevirksomhed er ikke blot en nyere tids svabe.

Beteenkningsbaggrund

Da arbejdet gik i gang i 1955, var folkeskolens seerundervisning lov-
hjemlet i den bergmte 37-lov, der omhandlede savel “kgbstadssko-
len” som “landsbyskolen”. Pa en reekke vaesentlige omrader var der
i gvrigt betydelige forskelle pa elevernes rettigheder og pligter i
landsbyskolen og i kabstadsskolen.
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Men det var feelles for begge skoler, at de med 37-loven fik mu-
lighed — ikke pligt — til at indrette seerundervisning, hvis forholdene
talte for det. F.eks. hvis der var elever nok til, at der kunne formeres
seerklasser/seerskoler. Det var der ofte i de starre kabsteder, men
sjeeldent i landsbyerne, sa alene af den grund favoriserede seerunder-
visningens retsgrundlag kebstederne. Det er veerd i den forbindelse
at holde sig for gje, at serundervisning i midten af forrige arhundre-
de var et alternativ til den almindelige undervisning og saledes var
lig med serlige skoler eller i nogle tilfelde serlige klasser, placeret
pa samme matrikel som en almindelig skole.

Men sarundervisning betad i alle tilfeelde udskillelse og adskillel-
se fra det “normale”. Sorteringen fandt ofte sted tidligt i skolefor-
labet og en senere tilbagevenden for en én gang udskilt elev var naer-
mest utenkeligt. Udskillelsen hvilede trods alt pa et sikkert viden-
skabeligt grundlag: en intelligensprgve, en laeseprave, en syns- eller
hagreprave etc.(!)

Pa samme tidspunkt var der ogsa et alternativ til folkeskolens seer-

undervisning, nemlig statens serforsorgsskoler, og vejen til dette
forjeettede land gik ligeledes over omhyggelig testning.
Naturligvis havde man i mere eller mindre stiltiende enighed beslut-
tet sig for, hvilke greenseveerdier der skulle leegges til grund for sor-
teringen. Godt testmateriale og velgennemtankte afgreensninger var
saledes dengang betragtet som sikre garantier for, at fejlvurderinger
og fejlplaceringer aldrig kunne finde sted.

Meget enkelt udtrykt var situationen i 1950 den, at i kabstederne
gik de svagtfungerende elever i specialklasser/-skoler, i landsbyerne
sad de og vegeterede nederst i klasserne, og var de sveert handicap-
pede, fik de deres undervisning ved en statslig serforsorgsforanstalt-
ning, som oftest i forbindelse med en dggnanbringelse. For fuld-
stendighedens skyld bgr man hertil fgje, at ganske mange bgrn pa
dette tidspunkt ikke fik nogen undervisning overhovedet. Vi skal helt
frem til 70-erne, far begrebet “uunderviselighed” forlader den pada-
gogiske terminologi.

Nad leerer......
Men bagved og omkring dette tilstandsbillede skete der noget.
Perioden er et godt eksempel pa den gamle danske sandhed om, at
skolen udvikler sig lige s& meget nedefra som oppefra. Ja, man kan
vel darligt benagte, at “bottom-up” mekanismen i dansk skoleud-
vikling har vaeret mere igjnefaldende end “top-down” metoden, som
man ville formulere det pa ny-dansk.

Der er to grunde til, at seerundervisningen andrer karakter i perio-
den mellem 37-loven og 58-loven: Dels tvinger specialklasse-mo-
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dellen landsbyskolerne til at finde andre lgsninger over for de barn,
der vitterlig havde brug for det, nar der nu ikke var nok til en special-
klasse. Man bgr nok her erindre om, at specialklassekvotienten i hine
dage 1& mellem 20 og 25!

Men dels var der naturligvis ogsa den gang idealistiske og frem-
synede skolefolk, der satte spargsmalstegn ved “sorteringsskolen”,
0g som tog begrebet enhedsskole (som jo var den “bla beteenkning”s
hovedemne) helt alvorligt.

Hvorom alting er: | denne periode opstod en hel reekke nye former
for seerundervisning, der alle fgrst og fremmest var karakteriseret af,
at de ikke totalt fjernede eleven fra hans eller hendes skole. Man
fandt ud af at elever, der havde brug for en serlig undervisning i
f.eks. dansk, godt kunne klare sig med den almindelige undervisning
i andre fag. Man opdagede, at det var muligt at hjelpe nogle af dis-
se elever, uden at de rent fysisk behgvede at forlade klassen.

Og endelig havde man allerede den gang en begyndende forstael-
se for, at barn — ogsa svagere fungerende — er forskellige som indi-
vider, og at en alt for firkantet kategorisering kan vere bade uhen-
sigtsmassig og vildledende. Der skulle dog ga mange ar, far denne
forstaelse for alvor slog igennem, men frget var saet.

Den *“grgnne beteenkning”

Det “grgnne betenkningsudvalg” anlagde i hovedsagen 3 indfalds-
vinkler:

— Hvilke bgrn skal have specialundervisning?

— Specialundervisningens indhold og former og

— Overgangen til erhvervslivet.

Man bemeerker her, at begrebet serundervisning er blevet erstattet
med specialundervisning, hvilket netop var udvalgets forslag, efter
at man havde overvejet terminologien ngje.

Overvejelserne havde iszr knyttet sig til, at ordet seerundervisning
ikke var sarlig godt preeciseret i dansk lovgivning (her var der som
naevnt mere tale om serklasser). Det var heller ikke sarlig harmoni-
seret med terminologien i de gvrige nordiske lande. Og endelig hav-
de man en fornemmelse af, at ordet *“serundervisning” kunne opfat-
tes med en nedsattende klang.

Hvilke bgrn?
| folkeskoleloven af 18. maj 1937 er som tidligere navnt for farste
gang medtaget en bestemmelse om serlig undervisning til visse
grupper af elever.
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Ordlyden er: “For bgrn, der ikke kan falge den almindelige under-
visning, skal der, hvis forholdene tillader det, oprettes en serlig un-
dervisning (serklasser, tunghgreklasser og lign.)”.

| perioden frem til 1942 arbejdede et udvalg med at fa udmantet,
hvordan denne bestemmelse kunne fares ud i livet. Resultatet af det-
te arbejde blev “beteenkningen af 1943”, der affgdte “cirkuleeret af
1943”.

Her ma indskydes den bemarkning at 37-loven opererede med en
reekke nye bestemmelser, der ikke ngdvendigvis skulle veere operati-
ve med det samme, men farst treede endelig i kraft pa et senere tids-
punkt. Saledes skulle serundervisningsbestemmelsen farst traede en-
delig i kraft i 1948, senere udskudt til 1950. 43-cirkulaeret var sale-
des en forberedelse mere end en opfalgning pa serundervisningens
indfgrelse. Cirkuleret beskaftigede sig i overensstemmelse med be-
stemmelsen i 37-loven primart med specialklassen og den undervis-
ning, der skulle forega her, men havde dog ogsa blik for, hvilke
sarlige forholdsregler der kunne tages over for bgrn, der ikke kunne
falge den almindelige undervisning pa steder, hvor de ikke kunne ud-
skilles til specialklasser, men matte undervises sammen med skolens
gvrige barn.

Her kom 37-lovens formulering om, at den serlige undervisning
kun skulle oprettes, hvis forholdene tillod det, i fokus. Man fandt, at
det var udtryk for en noget betenkelig retsstilling, at muligheden for
at fa en serlig stette var afhaengig af, om man boede i teet befolkede
eller i tyndt befolkede egne. Dette s& meget mere som det lidt efter
lidt i praksis havde vist sig, at det godt kunne lade sig gere at etab-
lere seerundervisning selv ved helt sma skolevasener, hvor antallet af
bern var sa ringe, at der ikke kunne oprettes serlige klasser. Ud af
disse overvejelser og erfaringer voksede sa den bestemmelse, som i
folkeskoleloven af 7. juni 1958 fastslog visse elevers ret til serun-
dervisning.

“For bgrn der pa grund af talevanskeligheder, svagt syn, svag
harelse, sma evner eller laesevanskeligheder ikke med tilstraekkeligt
udbytte kan fglge den almindelige undervisning, indrettes der ssrun-
dervisning”.

Det er disse 5 barnekategorier, den “grgnne betenkning” beskef-
tiger sig med. Man var naturligvis allerede dengang klar over, at en
sadan kategorisering var behaftet med problemer. Der var bgrn, hvis
udbytte af den almindelige undervisning kunne vare nedsat af flere
grunde, f.eks. bade svag harelse og sma evner, og saledes ikke kun-
ne indpasses entydigt i den ene eller den anden gruppe. Man ansa
dog den beskrevne gruppeopdeling for nedvendig som grundlag for
serundervisningens tilretteleeggelse.
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Beteenkningen erkender ligeledes, at man med de fem kategorier
kan komme til at afskaere barn, som ikke falder ind i nogen af grup-
perne fra at fa en ngdvendig serlig stette. Her praeciseres det, at nar
bestemmelsen begreenser specialundervisningen til at omfatte de an-
farte grupper, sa er hensigten ikke af afskere skolevasener fra at op-
tage specialundervisning af andre grupper af bgrn, men man har blot
ment at matte begreense kommunernes pligt til at indrette specialun-
dervisning til de naevnte grupper. Der ville herudover kunne vare
tale om specialundervisning for bl.a. bgrn med stavevanskeligheder,
bgrn med regnevanskeligheder, umodne skolebegyndere, sarligt
svagtbegavede (debile) barn, spastisk lammede bgrn og bern med
adfaerdsvanskeligheder.

Ogsa afgraensningen af specialundervisningen i forhold til den al-
mindelige undervisning optog den “grgnne betaenkning”s feedre. Her
konkluderer man, at det neppe er muligt at opstille pracise, gene-
relle retningslinier for, hvornar specialundervisning er velbegrundet
og ej heller at formulere faste kriterier for udtagelsen af barn til spe-
cialundervisning. Afgerelsen ma treeffes i hvert enkelt tilfelde, efter
at de oplysninger, som er ngdvendige til bedemmelse af barnets un-
dervisningsmassige muligheder, er tilvejebragt. Ved afggrelsen —
understreger den “grgnne betaenkning” — skal ikke blot barnets egne
forhold, men ogséa den pageldende klasses forhold, herunder bega-
velsesniveau og arbejdsformer, samt hjemmets forhold tages i be-
tragtning.

Endelig blev afgransningen til de statslige forsorgsforanstaltnin-
ger gjort til genstand for analyse og vurdering. Man fastslar, at ud-
gangspunktet for overfarelse til serforsorg i alle tilfelde er, at et-
hvert barn er undervisningspligtig i folkeskolen, og at en undervis-
ning inden for forsorgens institutioner alene kan komme pa tale, hvis
det ikke er muligt at tilbyde disse bgrn den rette undervisning inden
for folkeskolen. Men her formulerer udvalget en programerklering,
som skulle vise sig at fa meget stor betydning for dansk skoleudvik-
ling:

Et enigt udvalg erklerer saledes, at folkeskolens specialundervis-
ning bgr udbygges pa en sadan made, at alle bgrn, hvis undervisning
ikke kreever et miljgskifte eller en sddan kombination af undervis-
ning og speciel behandling af leegelig og anden art, som kun kan gi-
ves inden for forsorgens institutioner, kan forblive i folkeskolen.
Som bekendt fik denne erklaring stor betydning for det bergmte 9-
punkts-program fra 1969 og lagde vel det farste spaede grundlag for
seerforsorgsreformen i 1980.
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Indhold og form

Den “grgnne betenkning” saetter som det overordnede mal for spe-
cialundervisningen, at den skal hjelpe eleverne til at na de mal, som
i gvrigt er angivet for skolens arbejde som helhed og for de enkelte
fag. Men derefter erkendes det og beskrives det, hvordan de forskel-
lige grupper alligevel i stgrre eller mindre grad ikke kan forventes at
na de samme mal som andre. Her laegges der op til serlige lesepla-
ner, serlige metoder og hjeelpemidler, serlig sansetreening (kompen-
serende undervisning?) m.v.

Det fastslas, at specialundervisningen i nogen tilfeelde skal kunne
erstatte den almindelige undervisning og i andre vare et supplement
til den. Specialundervisningen kan for den enkelte elev vere en er-
statning for nogle fag, men ikke for andre. Omfanget — hedder det —
ma bestemmes af det enkelte barns behov for hjalp.

De former, som knytter sig til den fleksibilitet, som betenkningen
her lzegger op til, er specialklasser og specialundervisningshold. Det
anbefales at oprette disse former, sa de serskilt henvender sig til en
given kategoris elever. Det anfares f.eks., at hold, hvor der bade er
svagtbegavede og laseretarderede, ma betragtes som absolutte ngd-
foranstaltninger.

Udvalget var dog opmarksom pa, at det ikke kunne forventes, at
ethvert skoleveesen for hver af de foreliggende kategorier af bgrn
kunne indrette alle former for specialundervisning. Der kunne vare
lokale hensyn at tage, men alligevel fastholder den “grgnne betaenk-
ning” at ethvert barn, uanset hvor det bor, har ret til specialundervis-
ning i den form, der er ngdvendig for at yde det effektiv hjelp.
Derfor anbefaler beteenkningen et samarbejde mellem kommunerne.

Overgang til erhvervslivet

Dette spargsmal var — om muligt — i 50’erne endnu mere i fokus, end
hvad vi kender i dag. Seerlig erhvervsvejledning (kuratorindsats),
seerlig erhvervsrettet undervisning pa de @ldste klassetrin og behovet
for seerlig hjelp og statte i de farste ar efter udskrivningen af skolen
er nogle af de emner, som betenkningen beskeftiger sig med.

Men ogsa de muligheder og opgaver, der pahviler de aftagende sy-
stemer beskrives. Saledes fremhaves ungdoms- og efterskolens
rolle, den davarende lov om lzrlingeforhold samt de to love om
henholdsvis erhvervsmaessig uddannelse af ikke fagleerte arbej-
dere og lov om beskaftigelse og uddannelse af unge.

Man kommer i gvrigt her til den interessante konklusion at da dis-
se loves uddannelsesordninger er affattet meget rummeligt, ma det
skegnnes, at eventuelt ngdvendige seerordninger for handicappede
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unge ville kunne gennemfares, uden at s&rlig lovhjemmel var forng-
den.

Afslutning

Siden 1961 er den “grenne beteenkning”s forslag og idealer langsomt
blevet realiseret. Udviklingen har fulgt et spor, som der lokalt og
centralt var betydelig enighed om og forstaelse for. I andre lande har
man set den samme udvikling ogsa ofte med en samlet beskrivelse
som den grundleeggende opskrift. UK’s Warnock-rapport fra 1978 er
et typisk eksempel. Men Danmark er nok det land som tidligst satte
sig for at gennemdrgfte og beskrive specialundervisningens ngdven-
dighed, opgaver og muligheder.

Den “grgnne betaenkning” var, er og vil altid veere det vigtigste do-
kument i dansk specialundervisnings historie. Ingen af dens skabere
er lengere iblandt os, men vi har grund til at veere dem dybt taknem-
melige.
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Talepaedagogikkens rolle
| skolens specialundervisning

Steen Fibiger, Ph.D., forsknings- og udviklingsmedarbejder
Fyns Amts Tale-Hareinstitut

Talelidelser fagr skolen gjorde noget ved det

Talelidelser har veeret beskrevet siden oldtidens kultursamfund, og i
Danmark har ord for stammen med sikkerhed varet kendt fra mid-
delalderen.Vort tidligste kildemateriale om stammebehandling i
Danmark fortzller om en behandling fra 1827 (Hgegh-Guldberg,
1835). | lgbet af resten af arhundredet blev stammebehandlingen i
Danmark videreudviklet, farst i privat regi, fra 1862 i De Kellerske
Anstalter og fra 1898 pa Statens Institut for Talelidende. Den delvi-
se offentlige finansiering af disse tilbud skete med tilskud fra De
Fattiges Kasse', Kjgbenhavns Skoledirektion og Statsbanernes Sy-
gekasse (Keller, 1886). Det statslige institut blev oprettet i henhold
til Lov om det offentlige Fattigveaesen af 9. April 1891, 861, med &n-
dringer af 20. Marts 1901 og 14. Marts 1923.

@konomisk fremgang i samfundet medfarer

ogsa specialundervisning

Skolens hjelp til talelidende barn ma ses som en udlgber af skolens
foranstaltninger for bgrn med manglende evner. Fra omkring 1890,
hvor naesten alle befolkningslag var praeget af en meget steerk gko-
nomisk fremgang, forsagte man i Kebenhavns skolevasen at hjelpe
svagt begavede bgrn pa forskellige méder, og de farste 20 dage af
oktober 1895 holdt Léon Berquand et demonstrationskursus over sin
stammebehandling for kgbenhavnske skolelarere (Heiberg, 1900).
Berquand var fra Marseille, og han var selv blevet hjulpet af med sin
stammen af den franske leege Arthur Chervin. I lgbet af nogle ar rej-
ste Berquand rundt i mange europziske lande for at demonstrere sin
stammebehandlingsmetode. Behandlingen bestod i 20 dages interne-
ring, afholdenhed fra samtale de farste 10 dage samt indgvelse af
langsom, rytmisk tale. Demonstrationskurset for de kgbenhavnske

1. Lov af 8. Marts 1856 om Tilvejebringelse af Midler til fri Fattigforsgrgelse
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skolelerere skulle lzere leererne at stgtte de stammende elever, der
havde gaet pa Berquands behandlingskurser. Disse laererkurser blev
dog opgivet igen, da det viste sig, at man pa disse kurser kom til at
skabe “stammebehandlingdilettanter” (Mygind, 1896).

I skoledret 1900/01 oprettede Kgbenhavns kommune endvidere 3
hjelpeklasser for svagtbegavede barn, de sakaldte sinkeklasser eller
vaerneklasser. Senere blev antallet af klasser udvidet, ligesom ogsa
mange kgbsteeder indrettede lignende klasser. Serlig undervisning af
svagthgrende bgrn og bgrn med talevanskeligheder blev senere for-
sggt (Nellemann, 1966).

Stemmeundervisning og stemmebehandling

Interessen for stemmeundervisning og stemmebehandling havde
imidlertid et helt andet udgangspunkt. Det var Kirstine Lindemann
pa Det kongelige danske Musikkonservatorium og to kebenhavnske
gre-nase-halslaeger, Holger Mygind og Jargen Mgller, der tog initi-
ativ pa dette omrade. Lindemann havde en international sangerud-
dannelse bag sig, da hun i 1903 sammen med en anden sangerinde
uddannede sig hos de to halsleeger med henblik pa at hjelpe patien-
ter med funktionelle stemmelidelser. Efterfalgende specialiserede
Lindemann sig i talestemmens teknik i Holland og England. Hun fik
ogsa bevilget penge til et sommerkursus i talestemmens rette brug pa
Statens Learerhgjskole i 1905 for dansklearere pa seminarierne. Selv
om dansklarerne ikke var begejstrede for kurset, sggte Kulturmini-
steriet om penge til et fortsettelseskursus det fglgende ar, men
Folketinget ville ikke bevilge pengene. Hendes stemmeundervisning
tog sigte pa at afhjelpe og forebygge leerernes funktionelle stem-
melidelser og ikke pa at give skoleelever specialundervisning.
Arbejdet med teoretisk og praktisk talefeerdighed for skolens kom-
mende lerere blev igen foreslaet af Selskabet til udbredelse af
Eduard Engels Stemmedannelseslere til Den store Skolekommission
i 1919, og i 1925 fremsendte Talepeedagogisk Forening til Udbre-
delse af rationel Stemmedannelse, hygiejnisk og smuk Tale det sam-
me forslag til Undervisningsministeriet. Formalet med denne under-
visning pa seminarierne og blandt eksisterende laerere var, at lererne
skulle afhjeelpe barnenes talefejl og at forebygge syge stemmer
(Betaenkning, 1923). Selskabets og foreningens anmodning blev dog
farst implementeret i seminariebekendtgarelsen af 18. Maj 1938 i
henhold til Lov om Seminarier af 15. April 1930, men Kgbenhavns
og Frederiksberg kommuner havde dog allerede begyndt at afholde
sadanne leererkurser i 1925 pa initiativ af Talepeedagogisk Forening
(Fibiger 1998). Disse kurser blev pa privat basis udbredt til mange
skoler og seminarier over hele landet. Foreningens bestyrelse havde
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i gvrigt mange forslag til leererkurser, men formanden mente, at for-
eningen skulle holde sig lidt tilbage i denne henseende, idet han
mente, at Statens Lererhgjskole var den naturlige plads for sédanne
kurser. Dgvstummelzrere, tunghgrelaerere og nogle lerere pa ver-
neskolen i Kgbenhavn havde dog allerede faet en sadan uddannelse
af diplomerede talelerere fra Talepeedagogisk Forening. En af disse
talepaedagoger udgav ogsa i en lang arreekke en lzrebog til disse kur-
ser (Sandal, 1920-1961).

Hgareklasser, tunghgreskole, vaerneskole og taleklasser
@relegen og tidligere leerer Carl Mailand udfarte et stort oplysnings-
arbejde, der iser sigtede mod skolesektoren. Han tog saledes i 1915
initiativ til at oprette hgreklasser i Kgbenhavn, og den 1. september
1916 startede der tre feellesklasser for drenge og piger i Kgbenhavns
Kommunes Tunghgreskole. Tilsammen var der 30 elever i alderen 8-
14 ar. Tunghgreskolen var i starten placeret i veerneskolen pa Maria
Kirkeplads ved Istedgade. Tre ar senere, i 1919, fik den nye forstan-
der pa Taleinstituttet, Margrethe Eckardt?, skabt to taleklasser pa
Larslejsstraede Skole. Baggrunden for oprettelsen af disse taleklasser
var, at Margrethe Eckardt var tilhanger af, at taleundervisning skul-
le indga som led i skoleundervisningen, hvis bgrnene stammede el-
ler havde andre talefejl, nar de begyndte skolegangen. Da Taleinsti-
tuttets forhold gjorde dette umuligt, anmodede hun Undervisnings-
ministeriet om, at der blev optaget forhandlinger med Kgbenhavns
Skoledirektion om oprettelsen af disse seerlige taleklasser. Den ene af
de to klasser var en stammeklasse med 18 elever, der blev undervist
af Nicolaj Jergensen fra Taleinstituttet samt frk. Wranér. | 1921 blev
de to klasser oplast, og eleverne gik tilbage til deres oprindelige sko-
ler. Efter disse to farste forsggsar overtog Kgbenhavns Kommunale
Skolevasen selv taleklasseundervisningen (Bering Liisberg, 1946).
Eleverne til disse klasser blev fundet gennem en taleprove af alle
kabenhavnske skolebgrn i Igbet af den forste méaned i forste klasse
og blandt elever med behov for det pa hgjere klassetrin. De elever,
som lererne pa denne made fandt egnede til taleklasse, blev efter-
provet af lederen af Taleskolen. Senere flyttede skolen til Skolen i
Rosenvanget, Rosenveangets Hovedvej nr. 14, og fra 1941 til Skolen
i Rysensteensgade. Barn med mere alvorlige talelidelser blev stadig-
veek undervist pa Statens Institut for Talelidende. Efter dette kaben-
havnske pionerarbejde blev idéen ogsa taget op i andre kommuner,

2. Margrethe Eckardt havde ogsa veeret formand for Selskabet til udbredelse af

77



idet der i Odense, Kolding, Randers, Arhus, Horsens og Esbjerg al-
lerede far folkeskoleloven af 1937 var indrettet en sarlig undervis-
ning for bgrn med talevanskeligheder (Beteenkning, 1943; Folke-
skolens specialundervisning, 1961; Buch & Fregkjer-Jensen, 1972
samt Fibiger, 1979).

Skoleforsggene i Vanlgse

Det var ikke kun Statens Institut for Talelidende og Taleskolen, der
blev brugt til undervisning af elever med sver stammen. Skolefor-
sggene i Vanlgse, 1924-28, integrerede ogsa en elev med sveer stam-
men (Skoleforsggene i Vanlgse, 1929). En mor forteller her, hvorle-
des hendes sgn efter de farste 7 ar pa bgrne- og plejehjem stammede
sa steerkt, at han nasten ikke kunne gere sig forstaelig. Tilsyne-
ladende havde han bl.a. varet udsat for megen legemlig afstraffelse
pa disse hjem. Pa Rigshospitalets nerveklinik fortalte man imidlertid
moderen, at hans stammen skyldtes en nervelidelse, at han var under-
ernzret, led af blodmangel samt en mavesygdom. Moderen fik fal-
gende rad: “Giv ham gode kar, rigelig og god nring, rigelig sevn
og frisk luft. Skan ham s& vidt muligt for sindsbevagelser. Giv ham
ikke nogen seerstilling i skolen; det er synd for ham og sikkert ungd-
vendigt. Tal med hans klasselerer.”” Selv om dette foregik i slutnin-
gen af 1920’erne var det stadig Guttzmanns medicopaedagogiske
neurosesyn, der dominerede indstillingen pa Rigshospitalet. Dette
guttzmannske neurosesyn var udviklet i 1898 (Guttzmann, 1898) i
Tyskland og spillede ikke lengere nogen rolle i talepaedagogikken,
hverken i Danmark eller det gvrige Europa. Moderen beskriver, hvor
godt det gik i indskolingen p.g.a. en ung forstdende larer, mens alt
blev sat over styr af en uforstiende klasseleererinde i 3. og 4. skolear.
Psykoanalytikeren Sigurd Nesgaard, der var meget radikal i sine
meninger og en forkemper for moderne skoletanker (Nasgaard,
1929), anbefalede moderen at fa drengen optaget i de frie klasser pa
Vanlgse skole. | dette reformpadagogiske skoleforsag blomstrede
drengen igen op og fik bl.a. igen lyst til at ga i skole. Moderen om-
taler ikke drengens stammen i denne sammenhang. Eksemplet viser
imidlertid skolens generelle betydning for elever med stammen. Vi
oplever i den nuvarende folkeskole heller ikke sa mange elever, der
stammer sa sveert som tidligere, hvilket sandsynligvis ma tilskrives
skolens &ndrede holdninger.
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Talepaedagogisk Forenings fortsatte arbejde

i skoleomradet

Begyndelsen af 1920erne var gkonomiske og politiske krisear, men
som navnt henvendte Talepadagogisk Forening sig til Undervis-
ningsministeriet i 1925 med forslag om, at en dansklerer og en sang-
leerer pa hvert seminarium skulle gennemfgre en uddannelse i stem-
medannelse, artikulation og opleaesning. Forslaget blev afslaet, men
genfremsendt til ministeriet i 1926. Denne gang svarede ministeriet,
at en gruppe leerere i feellesskab kunne sgge tilskud til sddanne kur-
ser fra de enkelte skolers kursuskonti. | 1935 henvendte formanden
for Talepadagogisk Forening sig personligt til undervisningsmini-
steren om emnet og endelig, i bekendtgarelsen af 18. maj 1938 om
undervisningen ved seminarierne blev der indfert obligatorisk un-
dervisning i fonetik samt praktiske artikulations- og talegvelser. |
den reviderede bekendtgarelse fra 1940 blev denne undervisning
yderligere udvidet til 15 timers undervisning i fonetiske gvelser samt
praktiske gvelser i artikulation og rationel stemmedannelse. Det blev
ogsa muligt at tilfgje et kursus i mundaflesning til undervisning af
tunghgre bern. Det viste sig imidlertid, at ingen af seminarierne var
interesserede i at benytte Talepadagogisk Forening for at opfylde de
krav, der blev stillet i bekendtggrelsen. Foreningen var endvidere sta-
dig utilfreds med den manglende taleundervisning i folkeskoleloven
fra 1937.

Temaerne i det 15 timers kursusforlgb Talepsedagogisk Forening
havde etableret var:

— taleundervisningens betydning

— bogstaver og lyd

— stemmen

vokalgvelser og glidetone

konsonanter, vokaler og resonansgvelser
ordgvelser

lang og kort vokal

stad

udlydsgvelser

ansatsgvelser

setningsavelser

Danmarks Larerforenings rolle

Den afgaende bestyrelse for Talepaedagogisk Forening i 1942 havde
faet Danmarks Lererforenings formand for uddannelsesudvalget,
Helga Dam Andersen, til at skrive en notits i Folkeskolen den 14. maj
1942 om Talepadagogisk Forenings kursusplaner i artikulation og

79



stemmedannelse for leerere. Ud over 15 timers kurset blev der ogsa
omtalt planer for kurser pa henholdsvis 8, 6 og 4 timer. Dora Sandal
var den talepazdagog, der havde mest kontakt med folkeskolen, og
hun afholdt mange kurser for leerere og udarbejdede kursusplanerne.
Kursernes antal steg da ogsa voldsomt i 1945.

Leererseminarierne tager ikke bekendtggrelsen
alvorligt

De 15 timers undervisning i artikulation og stemmedannelse pa lzerer-
seminarierne blev dog aldrig taget alvorligt, men Talepadagogisk
Forening pressede fortsat staerkt pa for at fa denne undervisning ind
pa seminarierne. | 1950 offentliggjorde Egil Forchhammer (1950) en
undersggelse af stemme- og talefunktionen hos studerende. Under-
sggelsen blev sendt til seminariekommissionen i december 1950
sammen med en opfordring til indferelse af obligatoriske stemme-
prever og behandling af ineffektive og syge stemmer blandt semina-
risterne. Ved leereruddannelsesloven af 1954 henvendte Talepada-
gogisk Forening sig igen til folketingsudvalget og refererede til den
farnaevnte undersggelse, som sandsynliggjorde at 20% af samtlige
leerere var stemmelidende. Lovforslaget kom til at indeholde en be-
stemmelse om at indfere et obligatorisk kursus i stemmebrug og
mundtlig fremfarelse, som foreningen havde gnsket siden 1919. Men
nu gnskede foreningen yderligere, at loven ogsa skulle indeholde et
talekursus for studerende med ineffektiv eller syg stemme.

Leererhgjskolen kommer ind i billedet igen

I 1938 blev det bevilget, at veernelererne kunne fa taleundervisning
pa Statens Leererhgjskole, og fra omkring 1942 underviste forstan-
deren for Statens institut for Talelidende kursister pa Leererhgj-
skolen. Praktisk undervisning i lyd- og talegvelser fortsatte derefter
til 1957 og havde mod slutningen et omfang pa 2 timer om ugen

Talepaedagogikkens fortsatte udvikling i folkeskolen

I 1942 udsendte Undervisningsministeriet en vejledning for folke-
skolens lerere om talegvelser i grundskolen. Udvalget vedrgrende
Serklasser i Folkeskolen (Beteenkning, 1943) anbefalede i sin gran-
ne betenkning, at folkeskolens taleundervisning ved en serlig tale-
leerer kun gives til bgrn med udtalefejl. Bgrn, hvis talevanskelig-
heder skyldes hareskar, ganespalte, hgrestumhed, funktionelle stem-
melidelser eller stammen skulle ikke kunne behandles ved taleun-
dervisning i den almindelige folkeskole eller folkeskolens sarklas-

80



ser, men skulle via skolekommissionen henvises til behandling pa
Statens Institut for Talelidende. Cirkulaeret af 26. juni 1943 fastslog
dette forhold, som voldte voldsomme protester blandt Talepada-
gogisk Forenings medlemmer og endte med, at foreningens formand
mgdte op hos undervisningsministeren med protestskrivelser. (Fibi-
ger, 1998).

Men allerede inden dette tidspunkt havde skoleinspektaren ved
Rysensteensgades skole (tale- og tunghgreklasserne), Ingeborg Sva-
ne, fremsat den idé, at Laererhgjskolen i beskedent omfang skulle
etablere en lille uddannelse af taleleerere til brug i Folkeskolen
(Forchhammer 1973). Denne opfattelse blev imidlertid imgdegaet af
1956-udvalget vedrgrende uddannelse af tale- og tunghgrelzerere og
senere ogsa af 1955-udvalget vedrgrende serundervisning. Sidst-
nevnte udvalg kunne dog godt forestille sig en nasten parallel ud-
dannelse pa Danmarks Learerhgjskole, svarende til den, der af 1956-
udvalget var foreslaet under Socialministeriets administration (Be-
teenkning, 1958 a og b). Talelidende bgrn, var imidlertid de eneste
seerforsorgshbgrn, hvor skolelederen og leegen ikke havde indberet-
ningspligt til kommunens sociale udvalg i h.t. Lov om offentlig For-
sorg af 20. maj 1933 samt Undervisningsministeriets og Sundheds-
styrelsens cirkulaere af 29. juni 1934. Talelidende personer under 30
ar med formodet nedsat erhvervsevne skulle dog indberettes til Inva-
lideforsikringsretten i h.t. Lov om Folkeforsikring af 20. maj 1933,
863 stk. 1 og 2. Indberetningspligten var nemlig hovedsagelig en fal-
ge af den eugeniske beveagelse fra 1930’erne. | trangstilfelde skulle
det sociale udvalg sgrge for henvisning af talelidende til under-
sggelse og behandling i h.t. Lov om offentlig Forsorg 8257. Udvalget
foreslog ogsa, at der blev givet et sarligt statstilskud til gennem-
farelsen af seerundervisningen. | 1958 fastslog udvalget vedrgrende
uddannelse af tale- og tunghgrelarere, at en del starre kommuner al-
lerede var gaet ud over cirkularet af 26. juni 1943, idet man i ikke
ringe omfang behandlede stammere som led i serundervisningen
(Beteenkning, 1958 a). En sadan udvikling var tillige allerede forud-
sat i Socialministeriets cirkulere af 30. september 1954 om hjelp i
henhold til forsorgsloven til behandling af talelidelser m.v.

Folkeskolens samarbejde med Statens Institut

for Talelidende

Margrethe Echardts and kom kun til at sveeve over Taleinstituttet fra
1916 til 1929, hvor hun blev afskediget. Taleinstituttet blev derefter
styrket i lgbet af 1930erne pa falgende made: 1) udnaevnelsen af den
nye forstander Hugo Bering Liisberg i 1930, 2) papegningen af det
store behov for taleforsorg, der bl.a. farte til udflytningen af Tale-
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instituttet fra en villa i Rosenvengets Allé til DSB’s jernbaneskole pa
Rygaards Allé 45, 3) Bering Liisbergs pavirkning af arbejdet med
Steinckes socialreform, sa taleforsorg blev betragtet som en statsop-
gave samt 4) etableringen af Taleinstituttets filial i Arhus i 1937.
Lige sa steerkt og centralt taleforsorgen blev opbygget i statslig regi
lige sa svagt kom taleundervisningen til at fremsta i den kommunale
folkeskole. Saledes kom der i Folkeskoleloven af 18. Maj 1937 kun
falgende svage formulering: ““82 stk. 5. For Bgrn, der ikke kan falge
den almindelige Undervisning, skal der, hvis Forholdende tillader
det, oprettes en sarskilt Undervisning (Serklasser, Tunghgreklasser
o.lign.).”” | folkeskoleloven fra 1958 blev der i 82 stk. 2 stillet et
vidtgaende krav om specialundervisning for bgrn, der pa grund af ta-
levanskeligheder, svagt syn, svag hgrelse, sma evner eller lesevan-
skeligheder ikke med tilstreekkelig udbytte kunne fglge den almin-
delige undervisning, idet der for disse skulle indrettes serundervis-
ning. Som en henvisningsmulighed for folkeskolen opretholdtes
andssvageforsorgen og den gvrige sarforsorg indtil 1980, men ifgl-
ge socialministeriets cirkulzere af 30. september 1954 var den forbe-
holdt szrlige grupper af talelidende, der ikke kunne behandles af
skolevaesenets talepedagoger. Cirkuleret omtalte bgrn med svere
talelidelser, dysfatikere samt laebe- 0og ganespaltepatienter; endvide-
re talelidende patienter, der havde brug for at komme bort fra det
sedvanlige miljg, eller som ud over talelidelsen havde svarere ad-
faerdsforstyrrelser. Det beaerende princip for folkeskolens specialun-
dervisning blev nemlig ved 1958-loven, at eleverne kun flyttes fra
hjemmet, hvis det er absolut ngdvendigt, men at specialundervisning
dog farst matte iveerksattes efter en medicinsk og skolepsykologisk
undersggelse. | forslaget til normalinstruks for tale-hgreleerere var
tale-hgrelaereren forpligtet til, at skoleleegen skulle godkende en
iverksattelse af taleundervisning eller hgreundervisning, ligesom
tale-hgrelaereren var berettiget til at radfere sig med skolelaege, sko-
letandleege og andre, der var inddraget i elevens behandling (Be-
teenkning 1968).

Uddannelse af talepsedagoger til folkeskolen

I beteenkningen om Folkeskolens specialundervisning (1961), afgi-
vet af det sakaldte seerundervisningsudvalg, konstaterede udvalget,
at folkeskolen dels ikke har faet uddannet de talepadagoger, der
skulle tage sig af de lettere tilfeelde, samtidig med at stadig flere
skolevasener havde ansat autoriserede talepaedagoger, der kunne be-
handle de fleste talelidende bgrn ambulant. Udvalget gik ind for, at
denne ordning blev udbygget. Vedrgrende uddannelse af talepada-
goger blev dette overdraget et undervisningsministerielt udvalg, der
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blev sammensat af repraesentanter for Undervisningsministeriet, So-
cialministeriet og Sundhedsstyrelsen. Uddannelsen var i 1959 blevet
henlagt under Danmarks Lererhgjskole, men saledes at udvalget
skulle traeffe afgerelse om den narmere tilretteleeggelse af generelle
retningslinier for uddannelsesordningen i en forsegsperiode pa 4 til
5 ar. Hovedproblemet var, at taleforsorgen gennem lang tid havde
haft brug for en omfattende statslig uddannelse pa omradet, mens
folkeskolen gerne ville give mange larere en talepeedagoguddannel-
se, der var billigere end den forsorgen forlangte. Der var politisk
kamp om denne uddannelse, og det endte med en feellesuddannelse
for forsorgen og folkeskolen, der blev henlagt til Larerhgjskolen. Pa
denne uddannelse blev f.eks. undervisning om atiologi, klinisk bil-
lede, undersagelses- og behandlingsmetoder vedragrende stammen og
Igbsk tale normeret til sammenlagt 10 timer. Herudover var der nor-
meret 50 timers undervisningspraktik vedrgrende stammere (Folke-
skolens Specialundervisning, 1961). Denne talepsedagoguddannelse
er siden blevet til arskursus i specialpaedagogik med hovedvagt pa
folkeskolens behov efter 1958-loven, 1961-beteenkningen og de ef-
terfglgende cirkulerer om bl.a. tale- og hgreundervisningen. Der
blev lagt op til et samspil mellem taleinstitutternes tilbud og folke-
skolens, saledes at elevers overgang fra undervisning i ét regi til et
andet kunne gennemfgres hurtigt og smidigt under hensyntagen {il
barnets taleudvikling. 1 1961-beteenkningen knaesattes endvidere
princippet om, at taleundervisningen sa vidt muligt skulle forega in-
den for den almindelige skoletid, enten som enkeltmandsundervis-
ning eller pa sma hold. | beteenkningen bruges udtrykket, at der skal
tages hensyn til den mest effektive behandling, og at det kan vere
hensigtsmaessigt med undervisning hver dag, men at undervisningen
i landdistrikterne nappe kan gennemfgres hyppigere end f.eks. hver
anden dag. Denne hensigtserklearing star i skeerende modsatning til
de faktiske forhold, hvor mange elever ma ngjes med taleundervis-
ning én gang om ugen.

Folkeskolens manglende interesse for stammen
De vidtgaende krav til folkeskolens specialundervisning i henhold til
1958-loven og 1961-beteenkningen kom folkeskolen meget let om-
kring, for sa vidt angar stammen. Gjellerups paedagogisk-psykologi-
ske bibliotek for seminarierne lagde Kaj Spelling (1965) — i bogen
Bgrn, der er anderledes — sig teet op ad Wendell Johnsons diagnoso-
gene teori og behandlingsstrategi for stammen hos smabgrn: “keep
your hands off” (Johnson, 1959).

Folkeskolen har imidlertid misforstaet dette synspunkt, og indsat-
sen pa stammeomradet under denne lovgivning har varet serdeles
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minimal for starsteparten af folkeskolens vedkommende. Den mis-
forstaelse, der blev udbredt pa leererseminarierne i kombination med
specialundervisningssystemet, hvor klasselaereren skulle indstille
barnet til skolepsykologen, har naturligvis ogsa bevirket, at det ikke
hovedsageligt var stammere, der blev indstillet til folkeskolens tale-
peaedagoger, til trods for at det netop var for denne elevkategori, tale-
undervisning og taleforsorg primert var blevet oprettet. Skole-
ledernes pligt til at indberette elever til Taleinstituttet blev fglgelig
heller ikke efterlevet i det omfang, det burde. Trods udbygningen af
taleundervisningen inden for folkeskolens specialundervisning, var
det nok kategorien stammere, der blev mindst tilgodeset. Stammen
var ikke pa nogen made i hgj kurs i disse ar, og selv om Talepe-
dagogisk Forening formelt havde overdraget ansvaret for bade ud-
dannelsen og udbygningen i folkeskolen til statsmagten, havde Tale-
paedagogisk Forening meget teet fgling med omradet, idet formanden
blev den ferste kursusleder pa uddannelsen. Den naste formand blev
Undervisningsministeriets konsulent for taleundervisning (Nilsson,
1973).

Gennemgaende for hele forlgbet har veeret, at Danmarks Lerer-
hgjskole langt fra har veeret i stand til at uddanne det ngdvendige an-
tal talepaedagoger til at lgse opgaverne i bade folkeskolen og pa ta-
leinstitutterne.

Fra Narre Allé skole i Kgbenhavn forteller talepseedagog Kai Lau-
ritzen fra Taleinstituttet falgende historie fra slutningen af 1950’erne
om den manglende forstaelse for stammen: “En dag ringede jeg til
skolen for at spgrge, hvordan det gik med en bestemt elev, som jeg
havde undervist. Viceskoleinspectricen tog telefonen, og hun under-
viste ogsa selv eleven og var i mange henseender en moderne pzda-
gog pa den tid. Eleven stammede af og til i hendes timer, men aldrig
i hr. Hansens timer. Men en dag, hvor eleven stammede meget, send-
te hun ham ned til hr. Hansen, s han kunne vise ham, hvordan han
stammede.” Dette viser, hvor lidt fornemmelse selv mennesker, der
gennem et langt liv har vaeret sammen med bgrn, forstar denne pro-
blemstilling.

Talepaedagogikken underlaegges skolepsykologien

Den peaedagogiske debat efter 2. Verdenskrig blev sterkt praeget af
udviklingspsykologien, og som en fglge af dette voksede der en
steerk interesse op omkring skolepsykologien. Talepaedagogikken i
Danmark havde haft sin egen identitet, og der var en udvikling i
gang, der gik ud pa, at taleundervisningen skulle integreres i folke-
skolen som en del af saerundervisningen i henhold til folkeskolelo-
ven af 1937. Talepseedagogerne havde en forestilling om, at de i sko-
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len skulle have en selvstendig stilling, underlagt den kommunale
skoledirektion, og at talepaeedagoger administrativt skulle anseettes i
viceskoleinspektgarstillinger. Hele reorganiseringen af taleforsorgen
trak imidlertid s meget ud, at den almindelige antiautoriteere sam-
fundsudvikling efter 2. Verdenskrig og paedagogikkens udvikling
havde fremprovokeret en forberedelse af en helt ny skolelovgivning.
Forarbejdet til 1958-loven lagde op til, at folkeskolen i videst mulig
omfang ogsa skulle undervise bgrn med talelidelser. Dette forarbej-
de var preeget af udviklingspsykologien, bgrns behov for en sterk
emotionel tilknytning til foraeldrene og andre nare voksne, skole-
psykologien og det nye specialundervisningsbegreb. Folkeskolen
skulle fremover have skolepsykologer i stedet for seerundervisnings-
konsulenter, og det var meget magtpaliggende, at talepeedagogikken
blev underlagt denne del af skolevaesenet samt Danmarks Lererhgj-
skole. Tale- og tunghgreundervisningen i folkeskolen skulle efter
denne model varetages af tale-tunghgrekonsulenter, der blev ansat
som faglig medhjalp for skolepsykologen. Denne underordning af
det talepzedagogiske arbejde i forhold til skolepsykologen var det
helt centrale stridsspargsmal i denne sammenhang. Alle disse syns-
punkter var baret sterkt frem af undervisningsinspektgren for folke-
skolens szrundervisning, I. Skov Jgrgensen. Talepadagogerne og
deres forening har neppe pa noget tidspunkt accepteret denne un-
derordnede rolle i forhold til psykologien samt dens ligestilling med
andre former for specialundervisning. Talepaedagogernes forening
fremholder fortsat, at talepadagogikken og logopadien er en sarlig
selvstaendig disciplin med et behov for en sarlig og selvsteendig om-
fangsrig uddannelse (Fibiger 1998).

I 1970 blev folkeskolens §2 stk. 2 yderligere &ndret, s den lgd:
“For bern, der ikke med tilstreekkelig udbytte kan felge den almin-
delige undervisning, indrettes der specialundervisning™. Fem ar se-
nere skeerpede Folketinget hensynet til de svage elever med 83 stk.
2: “Til bgrn, hvis udvikling kreever en serlig hensyntagen eller stot-
te, gives der specialundervisning og anden specialpadagogisk bi-
stand.” (Lov nr. 313 af 26. juni 1975 om folkeskolen).

Udlaegning af taleforsorgen til folkeskolen

Henvisningsmuligheden for folkeskolen til Taleinstitutterne blev
indtil 1. januar 1980 udelukkende betalt af staten, og det var alene
Statens institut for Talelidende, der afgjorde, hvilke elever, de tog
imod. Siden 1980 skal imidlertid bade hjemkommunens skolevaesen,
det amtskommunale skoleveasen, samt for boende elever ogsa den
kommunale og den amtskommunale socialforvaltning finansiere til-
budet. De @ndrede finansieringsforhold kan betyde, at der skal
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skraeddersyes forskellige argumentationer til de forskellige forvalt-
ninger for at fa bevilget f.eks. intensivt stammeundervisning med bo-
ophold p& Taleinstituttet i Arhus. Visse kommunale socialforvaltnin-
ger kraever saledes en strikt social argumentation, for at de bevilger
et ophold pa Taleinstituttet til en elev med stammen (Fibiger, 1990).
Dette er imidlertid i steerk modstrid med udleegningens overordnede
idé. Hensigten med de udlaegninger havde jo netop veeret et opgar
med “detaljeartisteriet” og at se eleverne som hele mennesker i ste-
det for at kategorisere og isolere dem efter det, de ikke kan. Specia-
listarbejde i en paeedagogisk sammenhang ma farst og fremmest veere
samarbejde og ikke mere eller mindre meningslgse aktiviteter i et so-
cialt vakuum (Lambert, 1981).
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Handicaphistorisk seminar
pa Emma Hjorth Museum
og Dokumentationssenter

Steen Fibiger, Ph.D., forsknings- og udviklingsmedarbejder
Fyns Amts Tale-Hgreinstitut

Emma Hjorth var en kvindelig pioner i den norske andssvageforsorg
og i anledning af 100 éret for oprettelsen af Emma Hjorths Hjem for
andssvage havde Emma Hjorths museum og dokumentationssenter
samt Institutt for spesialpedagogikk pa Universitetet i Oslo arrange-
ret et handicaphistorisk seminar. Det foregik i den folkeskole, der
ligger pa den nu nedlagte institutions omrade i Sandvika i nerheden
af Oslo. Skolen og hele bydelen barer nu Emma Hjorths navn.
HSHS var inviteret til at deltage i dette seminar den 11. november
1999 og Steen Fibiger fra bestyrelsen deltog. Om formiddagen rede-
gjorde den tidligere forstanderinde og nuvaerende museums- og pro-
jektleder, Solveigh Tutvedt, for personen Emma Hjorth, som stort set
ikke har efterladt sig skriftlige materialer om sit liv. Den norske han-
dicaphistoriske forsker Eva Simonsen, som nu ogsa arbejder pa
Danmarks Larerhgjskole, redegjorde for de filantropiske kvinder i
Emma Hjorths samtid. Om eftermiddagen redegjorde vor egen Birgit
Kirkeb&k for det danske forbillede, som var De Kellerske Anstalter.
En tidligere plejer pA Emma Hjorths hjem, den nuvarende journalist
Halvor Fjermeros, havde udgivet en jubileumsbog over institutio-
nens historie. P4 seminaret redegjorde han for, hvordan filantropi og
velggrenhed er i forfald, og til sidst blev der vist en film fra institu-
tionen, hvor tre beboere blev interviewet. Efter spgrgsmal og diskus-
sioner var der besgg pa et enestiende institutionsmuseum, som
Solveig Tutvedt havde opbygget pa fremragende made, og som hun
selv fortalte om. Det var i det hele taget en utrolig spendende og pro-
gramfyldt dag, der gav et fint indtryk af den norske andssvagefor-
sorgs historie og dens ledende pioner, og der var rig lejlighed til at fa
kontakt med personer med relation til den norske handicaphistorie.
HSHS gjorde ogsa et stort arbejde for at synligggre sig i de norske
handicaphistoriske kredse.
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