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Redaktionelt forord

Det er med stor forngjelse, at Historisk Selskab for Handicap og Sam-
fund med dette nummer af Handicaphistorisk Tidsskrift kan udgive
beretningen fra den 4. nordiske handikaphistoriske konferensen, der
fandt sted p& Universitetet i Oslo fra den 20. til den 22. August 2000.
Beretningen er en samling af de indleg, der blev fremlagt pa konfe-
rencen.

Efter den fgrste handicaphistoriske konference i Goteborg i 1991,
som havde til formal at prasentere et samlet billede af handicaphi-
storiske aktiviteter i Norden, har der efterfglgende vearet atholdt han-
dicaphistoriske konferencer i Danmark, Finland og nu Norge. De sid-
ste tre konferencer har haft specifikke temaer med forankring i den
nordiske handicaphistoriske forskning.

En vigtig del af den handicaphistoriske forskning er at fa den doku-
menteret. For at sikre dokumentationen af de handicaphistoriske kon-
ferencer, har vi i Danmark gjort et stort arbejde for at fa denne doku-
mentation lagt i faste rammer. Den danske konference i 1993 om Det
gode liv blev saledes dokumenteret af Center for Handica
phistorisk Forskning. Siden da har Historisk Selskab for Handicap og
Samfund engageret sig i at udgive proceedings fra nordiske og inter-
nationale konferencer. Initiativet blev taget ved den 3. Nordiska Han-
dikapphistoriska konferencen i Helsingfors 1996, hvor temaet var
Brytningsperioderna i Handikapphistorien: Handikappades stillning
och utbildning betraktad i ljuset av samhidillets allmdnna utveckling. 1
samme ar blev dette initiativ fortsat ved den fgrste internationale blin-
dehistoriske konference i Kgbenhavn om The blind in history and the
history of the blind.

Historisk Selskab for Handicap og Samfund har siden konferencen
i Oslo diskuteret, hvordan selskabet kan bidrage til kontinuiteten i
gennemfgrelsen og dokumentationen af disse nordiske handicap-
historiske konferencer. Vi er meget interesserede i sikringen af denne
kontinuitet med ikke alt for lange intervaller. Fgrste gang var inter-
vallet 2 ar, neste gang 3 ar og nu 4 ar. Vi ser ngdigt, at intervallet for-
gges med et ar for hver konference, der afholdes. Derfor opfordrer vi
alle interesserede til at deltage i det nordiske samarbejde om kontinu-
iteten i dette nordiske samarbejde.

Ingrid Wass Steen Fibiger
Handicaphistorisk Center for
Tidsskrift Handicaphistorisk Forskning

Historisk Selskab for Handicap og Samfund



Forord

Av Eva Simonsen

Handikaphistorisk forskning har som formal & legge et samtidsper-
spektiv pa sin virksomhet. Den 4. nordiske handikaphistoriske konfe-
ransen i Oslo i august 2000, hadde som ambisjon & se historiske opp-
fatninger av “vanartede” barn og unge i forhold til var tids holdning-
er. Med konferansens tittel Velferd og vanferd ville vi fokusere pa for-
tidige konstruksjoner av “de brysomme”, fgr og under de nordiske
velferdsstatenes fremvekst. Hvilke behov for marginalisering og kon-
struksjoner av avvik har velferdsstaten holdt seg med? Hvor har poli-
tikerne til skiftende tider funnet det opportunt & trekke grensen
mellom det tillatte og det forbudte? Hvordan har vitenskapen og pro-
fesjonene bidratt med faglige definisjoner og legitimering av skille-
linjene mellom det normale og det unormale?

En sak er 4 stille disse spgrsmalene i nétid, en annen er & fortolke
selve historien. Enkelte ganger kan det se ut til at politikere og profe-
sjonelle lar seg diktere av eksisterende Igsninger, og siden finner opp
problemet, slik den svenske historikeren Peter Englund formulerer
det. Har man fgrst oppfunnet de store institusjoner for dem man har
definert som avvikere, vil samfunnet stadig “oppdage” nye kategorier
som egner seg for institusjonalisering, nar de gamle gar av moten. Slik
héndterer man “skiftende diagnosebilleder” og innordner “den men-
neskelige uorden i den vitenskapelige orden”, slik Birgit Kirkebak
har uttrykt det.

Den nordiske handikaphistoriske forskningen har vert sterkt influ-
ert av den franske filosofen Michel Foucaults analyser av det nare
forholdet mellom kunnskap og makt. Mange av innleggene gjenspei-
ler denne innflytelsen, mens andre har andre referanserammer.
Hovedinnledningene har fokus pa konferansens hovedtema Velferd og
vanferd, mens forfatterne bak paperene som ble presentert stod friere
i sitt valg av handikaphistoriske emner.

Professor Edvard Befrings apningsinnlegg pa konferansen har tit-
telen Straff og oppseding gjennom 300 dr . Befring peker pa fenome-
net “paradigmatiske tvangstrgyer”, dvs. de profesjonelles behov for &
bevare det bestaende av hensyn til eget velbefinnende, fremfor a veere
kritiske til og kreative i egen virksomhet. Han viser en linje i den hi-
storiske utviklingen i bruk av tvangstiltak som avspeiler dette makt-
forholdet. Slik underbygger han sin konklusjon: en profesjonskritisk



og paradigmekritisk holdning er tvingende ngdvendig dersom vi som
profesjonelle skal tjene folks interesser; ikke bare vare egne. Histo-
rikeren Maria Sundkvist fglger opp Befrings analyse med et nytt per-
spektiv pa barnevernets/vergeradets oppkomst omkring 1900. Hennes
innfallsvinkel er & se pa konflikten mellom generasjonene, mellom
barn og voksne. Betydningen av kjgnn er kriminologen Kjersti
Ericssons ramme i hennes innledning om norsk barnevern i tidrene
etter 1945, Drift og dyd. Kontroll av jenter pa 1950-tallet. Histo-
rikeren Harald Thuen tok for seg Barneredningens oppdragelsesdis-
kurs — Toftes Gave og ga en idéhistorisk gjennomgang og oversikt
over de herskende diskurser omkring redningsanstalter for barn pa
1800-tallet. Som den siste innbudte innleder legger historikeren Erik
Norr frem sitt arbeid om forbindelsene mellom de nordiske land pé
andssvakeomradet. Gjennom omfattende arkivstudier kan han gi nye
og spennende opplysninger om forbindelsene mellom Danmark og de
andre nordiske land fra midten av 1800-tallet.

Den ene av de to parallelle sesjonene for fremlegging av papers ap-
net med Thorbjgrn Johan Sanders innlegg Terminologien — et stort
handikaphistorisk problem. Sanders historiske eksempel er ulike be-
tegnelser og forstaelse av dgvhet. Barnevernets oppkomst i Norge er
tema for Astrid Askildts innlegg.Vergerddslova - intensjonar og reali-
sering (1890-1910). Barnevernet i perioden 1953-1970 er rammen om
Nina Jons paper ’Sosialisering til underordnet maskulinitet” — en hi-
storisk studie av Foldin verneskole for gutter. Steen Fibiger og Owe
Roren ser pa tvang og straff i sine innlegg. Fibiger beskriver reaksjo-
ner pa anklager om et tilfelle av mishandling i Revselse pd Statens
Institut for Talelidende i drene indtil 1915. Rorens @rende er & nyan-
sere det eksisterende bildet av rendyrket optimisme og humanisme i
behandlingen av andsssvake i Sverige pa 1800-tallet i sitt paper Pessi-
mism, farlighet, tvang och vald vid tidiga skolanstaltar for idiotiska
barn. Polio og blindhet er emner for henholdsvis Bjgrn Lobben i inn-
legget Polioens historie i Norge og Beatrice Christensen Skold som tar
for seg Valentin Haiiy, blindpedagogikens fader (1745-1822). Tre sgs-
ken, tre pionerer pa hvert sitt omrade innen dndssvakeomradet, Johan
Anton og Carl Th. Lippestad og Emma Hjorth er gjenstander for Sol-
veig Tutvedt og Hanne Holm Krohgs analyser under titlene Skiftende
tider i andssvakeomsorgen — vanferd og velferd pa Emma Hjorths
Hjem og Ullevalsveien skole og Carl Th. Lippestad. 1 sitt innlegg
Andssvakeregisteret frem fra glemselen analyserer Aslak Syse histori-
en omkring norske helsemyndigheters opprettelse av et kartotek over
familier der det forekom &ndssvakhet, fra 1947. Tre innlegg omhand-
ler nyere tiders oppfatninger av handikap i tre nordiske land; Sverige,
Norge og Island. Lotta Holme ser pa de nye medienes innflytelse i En



foljsam folkbildare: Utbildningsprogram pd handikappomrddet i Sve-
riges radio och television under 1960, -70 och 80-tal. Gjert Langfeldt
retter sgkelyset mot det norske skolesystemet etter 1970 og spgr: Fra
likhet til likeverd: Hva ble vunnet og hva ble tapt? Fra Island gir
Arthur Morthens sine refleksjoner over utviklingen i Regelmentet om
spesialpedagogikk fra 1990.

En del av konferansen var viet nye doktorgradsarbeider innen han-
dikaphistorie i Norden. Berit H. Johnsen ser pa de “Vanartige” i vel-
ferdsstatens forhistorie, ut fra sin avhandling Et historisk perspektiv
pa idéene om en skole for alle: rekonstruksjon av sentrale tanker og
tradisjoner med basis i Erik Pontoppidans og Ole Vigs pedagogiske
tekster. Ingrid Olsson har undersgkt livsforholdene for mennesker
med handikap utenfor de store institusjonene med bakgrunn i sin av-
handling A#t leva som Iytt: handicappades levnadsvillkor i 1800-talets
Linkoping. Bodil Ravneberg analyserer fremveksten av hjelpeskolen
(verneskolen/s@rskolen) som den nye spesialpedagogiske profesjo-
nens vugge i Norge i det 20.drhundre. Hennes innlegg har tittelen
Spesialpedagogisk yrkesutvikling og lpsningen av enhetsskolespgrs-
malet. Eva Simonsen analyserer profesjonenes bruk av vitenskapelig
argumentasjon i kampen om makt og innflytelse innen sosial- og han-
dikapomsorg, med behandlingen av de norske krigsbarna (“tysker-
ungene”) etter den 2.verdenskrig som eksempel. Innlegget har tittel
etter hennes avhandling: Vitenskap og profesjonskamp. Oppleering av
dgve og dndssvake i Norge 1881-1963.

Konferansen ble avsluttet med Birgit Kirkebaks innlegg Hvor gar
den handikaphistoriske forskningen hen? Kirkebak understreker at en
historieskrivning som gir mening til de natidige dilemmaer ma veare
en historie som er mer “kludeteeppe” enn “grand design”, mer lokal
enn total og som har bidrag fra mange forskjellige faggrupper; histori-
kere, pedagoger, sosiologer, kriminologer, leger, etnologer etc. Denne
tverrfagligheten favner om de ngdvendige analytiske tiln@rminger til
handikaphistorien; den narrative, den argumenterende og den ideolo-
giske.

To av innleggene under konferansen, ved henholdsvis Harald
Thuen og Ingrid Olsson er ikke med i denne rapporten.

Initiativtakere til den 4. nordiske handikaphistoriske konferansen
har vert Berit H. Johnsen, Birgit Kirkebak, Ingrid Markussen og Eva
Simonsen. Bak arrangementet stod Institutt for spesialpedagogikk ved
Program for handikaphistorisk forskning, Pedagogisk forsknings-
institutt og Institutt for kulturstudier, alle Universitetet i Oslo. Vi tak-
ker Velferdsprogrammet i Norges forskningsrad for gkonomisk stgtte.



Deltakerliste

Deltakere ved den 4. nordiske handikaphistoriske kon-
feransen. Universitetet i Oslo 20 - 22 august 2000

Torsten Andersen. TRC, Box 1313, S-171 25
Solna, Sverige. TIf.: 00 46 8 4 700 700.
Fax: 0046 8 4 700 707

Knut Arnesen. Frognersetervn. 60 c. 0387.
Oslo. Norge. TIf. 00 47 22 14 58 94

Astrid Askildt. Hggskulen i Sogn og Fjordane.
Studiesenter Sandane, 6923 Sandane. Norge
TIf.: 0047 57866815. Fax: 0047 57866801.
e-mail: astrid.askildt@sta.hisf.no

Mogens Bang. Instituttet for Blinde og
Svagsynede. Blindehistorisk Museum.
Rymarksvej 1, 2900 Hellerup. Danmark.
TIf.:0045 39452383. Fax: 0045 39452525

Allan Bagger. Olof Palmes Gade 4, 2100
Kbhvn. @. Danmark. TIf.: 0045 33473401.
Fax: 0045 33473312. e-mail:
ingrid.wass @natmus.dk

Kirsten Barstad. Det norske hggskoleradet.
Postboks 9106 Grgnland, 0133 Oslo.
e-mail: Kristin@server. H-RADET.NO

Edvard Befring. Institutt for spesialpeda-
gogikk, Universitetet i Oslo. Postboks 1140
Blindern, 0317 Oslo. Norge.Tlf: 0047
22858001. Fax: 0047 22858021.
e-mail: edvard.befring@isp.uio.no

John Bertelsen, Seminariet for Formgivning,
Bispegade 5, 4810 Nykgbing F. Danmark.
TIf.: 0045 54888300. Fax: 0045 54888333.
e-mail: INFO@SFF.DK

Bente Bertelsen. Nysted Kommunes
Hjemmesygepleje, Idalundvej 14, 4990
Sakskgbing. Danmark

Magne Bolme. Idrettsvitenskapelig Institutt,
NTNU. 7491 Trondheim. Norge. e-mail:
magne.bolme @svt.ntnu.no

Gertrud Eklund. Mickelsbergsvigen 368. 141
71 Huddinge. Sverige. e-mail: gertrud-
julia.eklund @set.se

Kjersti Ericsson. Inst. for kriminologi. UiO. St.
Olavs pl. 5. Pb. 6872. Oslo. Norge. e-mail:
kjersti.ericsson @jus.uio.no

Solveig Ervik. Sentralenheten for dgvblinde,
Skédalen kompetansesenter. pb. 13 Slemdal.
0710 Oslo. Norge. e-mail:
solveig.ervik @ks-skadalen.no

Kerstin Farm. Institutionen for socialt arbete,
Umea Universitet, 90187 Umea. Sverige.
TIf. 00 46 090 78 661 89. e-mail:
kerstin.farm@ socw.umu.se

Steen Fibiger. Fyns Amts Tale-Hgreinstitut,

postboks 149, 5100 Odense C. Danmark.
TIf.: 0045 63146232. Fax: 0045 63146213.
e-mail: fibiger@thi.fyns-amt.dk

Lars Grue. NOVA, Munthesgt. 29, 0260 Oslo.
Norge. TIf: 00 47 22 54 12 32, faks : 00 47
22 54 12 01. e-mail: LGR@USAF@no

Gerd Hagen. Einars vei 6. 0576 Oslo. Norge.
TIf. 00 47 22 670055

Oddvar Hjulstad. Skadalen kompetansesenter.
Boks 13 Slemdal. 0710 Oslo. Norge. 00 47
22 70 37 00. e-mail: oddvar.hjulstad @ks-
skadalen.no

Lotta Holme. Tema Hilse och samhiille,
Universitetet , 581 83 Linkoping, Sverige.
TIf. 00 46 13 28 57 25. e-mail:
lotho@tema.liu.se

Lars Husby. Nedre Mgllenberggt. 71 a, 7043
Trondheim. Norge. TIf. 00 47 73 51 21 26.
e-mail: larshu@stud.ntnu.no

Benedicte Ingstad. Seksjon for medisinsk
antropologi og internasjonal helse, postbox
1130, Blindern, Norge. TIf.: 0047
22850594. Fax: 0047 22850590. e-mail:
benedicte.ingstad @samfunnsmed.uio.no

Ingrid Johannsson. Réasndsvigen 13 F. 591 70
Motala, Sverige. TIf. 00 46 141 56875

Sven-Olof Johansson. Bredgaten 25 IV.
22221 Lund, Sverige, TIf. 00 46 13 20 10.
e-mail: s0j046132010@telia.com

Berit H. Johnsen, Institutt for spesialpeda-
gogikk, Universitetet i Oslo. Postboks 1140
Blindern, 0317 Oslo. Norge.TIf: 0047
22858001. Fax: 0047 22858021.
e-mail: b.h.johnsen@isp.uio.no

Nina Jon. Institutt for Kriminologi. Postboks
6706, St. Olavs plass, 0130 Oslo. Norge.
TIf.: 0047 22850136. Fax: 0047 22850252.
e-mail: nina.jon@jus.uio.no

Agneta Kanold. Institutionen for socialt arbeid,
Stockholms universitet, 10691, Stockholm.
Sverige. TIf. 00 46 8 67 47 4 35, faks 00 46
8 67 47 3 98. e-mail:
agnetha.kanold@home.se

Birgit Kirkebak. Minervavej 74. 2610
Rgdovre. Danmark.TIf.: 0045 36707130.
e-mail: biki @get2net.dk

Erling Kokkersvold. Institutt for spesialpeda-
gogikk, UiO, Boks 1140 Blindern, 0317
Oslo. TIf. 00 47 222 85 81 21. e-mail:
erling.kokkersvold @isp.uio.no



Hanne Holm Krogh. Admiral Bgrresensvei 10,
0286 Oslo, Norge. TIf.: 0047 22437344

Gjert Langfeldt. Pedagogisk forskningsinsti-
tutt, UiO. Boks 1092, Blindern. 0317 Oslo.
Norge. TIf. 00 47 22 85 50 50. e-mail:
gjert.Jangfeldt@ped.uio.no

Rene Ruby Larsen. Lyshgjgérdsvej 93. 2.tv.
2500 Valby. Danmark.

Claes Levin. Lunds Universitet, Social-
hogskolan, Box 23, 221 00 LUND, Sverige.
e-mail: claes.levin@soch.lu.se

Bjgrn Lobben. Sundgata 8. 3300 Hokksund.
Norge. e-mail: bjornlo@powertech.no

Ingrid Markussen. Institutt for kulturstudier,
UiO. Boks 1010. Blindern. 0315 Oslo.
Norge. TIf. 00 47 22 85 48 28. e-mail:
ingrid.markussen @iks.uio.no

Mogens Meldgaard. Sglager. Sglagervejen 40,
3390 Hundested. Danmark TIf.: 0045
47937124. Fax: 0045 47940215

Arthurs Morthens. Skjerjabraut 3. Post 1. 70
Seljarnes, Island. e-mail: arthur@rvk.is

Ingrid Helsing Nyman. Hgyrabben 4. 1336
Sandvika. Norge. TIf. 00 47 67 13 22 50/
67 13 61 15/958273 75

Jette Nyvang. Hovedstadens Ordblindeskole,
Trondhjems Plads 4, 1. 2100 Kgbenhavn.
Danmark. TIf. 00 45 35 42 75 66

Nghr, Kirsten. St. Kongensgade 95, 3 sal 1264
Kgbenhavn N. Danmark.

Erik Ngrr. Landsarkivet for Sjzlland m.v.
Postboks 661. Jagtvej 10, 2200 Kbhvn. N.
Danmark. TIf.: 0045 35248225. Fax: 0045
35248201. e-mail: en@lak.sa.dk

Ingrid Olsson. Nya Tanneforsvigen 80 F. 58
242, Link6ping. Sverige. TIf. 00 46 013 14
87 26.

Karen Sofie Pettersen. NOVA. Pb. 3223
Elisenberg, 0208, Oslo. Norge. e-mail:
Karen-Sofie.Pettersen @isaf.no

Bodil Ravneberg. Johan Hjorths vei 42. 5030
Landas. Norge. e-mail:
bodil.ravneberg @aorg.uib.no

Jan Magne Rinde. Logopedtjenesten , Oslo
kommune, Torshovgata 9 , 0476 Oslo.
Norge. ja-ri@online.no

Owe Roren. Tetorpsvigen 5, S-194 39
Uppland Visby. Sverige. TIf.: 0046-8-
59084018

Thorbjgrn Johan Sander. Postboks 3186, 5829
Bergen, teksttelefon 00 47 55 32 22 55/faks
55 32 83 21. e-mail: tj-sand @online.no

Eva Simonsen. Skadalen kompetansesenter,
boks 13. Slemdal. 0710 Oslo. Norge. TIf.
00 47 22 70 36 45. e-mail:
eva.simonsen @ks-skadalen.no

Kjell Skogen. Institutt for spesialpedagogikk,
UIO, Boks 1140 Blindern, 0317 Oslo.

10

Norge. TIf. 00 47 22 85 50 50. e-mail:
kjell.skogen @isp.uio.no

Dag Skogheim. Fagerstrandvei 4, 7600
Levanger, Norge. TIf.: 0047 74088904.
Fax: 0047 74088904

Beatrice Christensen Skold. SE 12 2 88
Enskede, Sverige.
TIf.: 0046-8-399374. Fax: 0046-8-
6599467. e-mail: bea.christensen@tpb.se

Einar Sletmo. Institutt for spesialpedagogikk.
UiO. Boks 1140 Blindern.0317 Oslo.
Norge. 00 47 22 85 50 50. e-mail:
einar.sletmo @isp.uio.no

Sorkmo, Jgrgen. @verby kompetansesenter.
Postboks 524 Hunn, Gjgvik. Norge. e-mail:
jorgen.sorkmo@ks-overby.no

Statens rad for funksjonshemmede. Postboks
8192 Dep. 0034 Oslo. Norge. TIf. 00 47 22
24 8557

Toni Strgbaek. Instituttet for blinde og svag-
synede, Rymarksvej 1, 2900 Hellerup.
Danmark. TIf. 00 45 39 45 25 50. e-mail:
IBOS@TS.DK

Maria Sundkvist. BOARP 58 337. Linkoping
Sverige. TIf. 00 46 13 50 2 04. e-mail:
marsu@liu.se

Aslak Syse. Institutt for offentlig rett. Postboks
6706, 0130 Oslo. Norge.TIf: 0047
22859484. e-mail: aslak.syse@jus.uio.no

Barbro S@tersdal. Homans vei 3. 1300
Sandvika. Norge. TIf. 00 47 67 54 16 81.
e-mail:barbro.setersdal @isp.uio.no

Harald Thuen. Hggskolen i Lillehammer. 2626
Lillehammer. Norge. e-mail:
harald.thuen@hil.no

Knut Tveit. Pedagogisk forskningsinstitutt,
Boks 1092 Blindern, 0317 Oslo. Norge.
TIf. 00 47 22 85 50 50. e-mail:
knut.tveit@ped.uio.no

Solveig Tutvedt. Emma Hjorth Museum og
Dokumentasjonssenter, Berum Kommune,
Emma Hjorthsvej 64, Postboks 903, 1301
Sandvika, Norge. TIf.: 0047 67132250,
Fax: 0047 67136788

Berit Vegheim. Funksjonshemmedes Felles-
organisasjon. Sandakerveien 99. 0404
Oslo. Norge. TIf. 00 47 22 79 91 00.
e-mail: berit.vegheim @ffo.no

Ingrid Wass. Historisk Selskab for Handicap
og Samfund. Olof Palmes Gade 4, 2100
Kbhvn. @. Danmark. TIf.: 0045 35323920.
Fax: 0045 35323915. e-mail:
iw@humanities.dk

Reidar @sterhaug. Avd. For helse- og
sosialfag, HiS, Boks 2557 Ullandhaug,
4004 Stavanger. Norge. TIf. 00 47 51 83 42
53. e-mail: reidar.osterhaug @hs.his.no



Apning av konferansen

ved Kjell Skogen, professor,
bestyrer ved Institutt for spesialpedagogikk

Kjere konferansedeltakere!

Som representant for Institutt for spesialpedagogikk, og dermed i
denne sammenheng, for spesialpedagogikkfaget i Norge, er det en
glede & fa lov & dpne denne konferansen.

Historieforskningen og historieskrivingen har alltid representert
viktige faktorer i utviklingen av var forstaelse av virkeligheten. Vi-
dere har var virkelighetsforstdelse alltid hatt en avgjgrende innfly-
telse pa véare handlinger, og dermed pa var yrkesutgvelse.

Den handikaphistoriske forskningen og spesialpedagogikken har
en felles malgruppe, eller om vi heller vil kalle det brukergruppe.
Det dreier seg om dem som pa grunn av en fysisk funksjonshem-
ming, en intellektuell funksjonshemming, eller pd grunn av et for
snevert og intolerant miljg far et handikap i forhold til sin livsutfol-
delse. For spesialpedagogikkens vedkommende dreier dette seg om
dem som ikke féar utnyttet sitt leeringspotensial. Historien beskriver
og analyserer deres liv i ettertid, mens spesialpedagogikken bidrar
til & forme deres liv i dag.

Historiefaget og spesialpedagogikkfaget har med andre ord en na-

turlig ansvars-, rolle- og arbeidsfordeling, men med en gjensidig
avhengighet. Vi som tilhgrer spesialpedagogikken trenger histori-
kernes beskrivelser og analyser av fortiden som et bakteppe for var
virksomhet i dag, og vi har glede av deres analyseredskaper nar vi
sgker dypere innsikt i og et bredere perspektiv pa vart daglige
arbeid. Videre vil vel historikerne ha nytte av dagens spesialpeda-
goger hvor de kan speile sin funn og sine analyser. Et viktig forhold
i denne sammenheng vil vaere betydningen av at alle bevarer sin
faglige identitet i samarbeidet med hverandre.

Dette forutsetter faglige nettverk, hvor en bl a kan mgtes i sam-
menhenger som denne konferansen. Det vil naturlig nok vare nyt-
tig med nettverk hvor kulturell, sosial og geografisk spredning er
rimelig stor. Derfor vil nok et nordisk nedslagsfelt slik som her vaere
av betydning.
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Denne gjensidige avhengigheten gjgr at det oppleves som veldig
naturlig og riktig at Institutt for spesialpedagogikk ved Universitetet
i Oslo, fér lov til & vare en slags husvert for denne konferansen. Jeg
takker for @ren, gnsker alle deltakere utbytterike dager, og jeg
erklerer med dette den 4. nordiske handikaphistoriske konferansen
for &pnet!
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Straff og oppseding gjennom 300 ar

Av Edvard Befring, professor, dr.philos,
Institutt for spesialpedagogikk, Universitetet i Oslo

Straff og oppseding

Straff og oppseding kan oppfattast som komplementere fenomen:
Det er saleis karakteristisk at nar det er mykje straff, blir oppse-
dingstiltak serleg synlege, og omvendt. Desse fenomena lyser altsa
opp for kvarandre. Men dei géar og hand i hand. Det er serleg tyde-
leg nér vi ser pa nokre trekk ved den historiske bolken som dannar
ramme for dette innlegget.

Straff dreier seg om & péafgre andre ubehag og smerte. Dette kan
vere bade fysisk, psykisk og sosialt. Ofte vil straff omfatte heile per-
sonens liv og livskontekst. Vi kan og merke oss at sondringa mellom
straff og tvangstiltak er problematisk. I rgynda er det fgrst og fremst
intensjonane bak desse tiltaka som er avgjerande. Men for mottaka-
ren vil det kunne vere likegyldig om intensjonane er & péfgre indi-
videt ein negativ sanksjon (som reaksjon pa ei uakseptabel hand-
ling) eller & gjere noko som er til beste for vedkomande, som til
dgmes ved tvangstiltak i barnevernet.

Oppseding, oppdragelse eller oppfostring er naert knytt til dei mest
etablerte og formelle pedagogiske institusjonane — i fgrste rekke
familien og skolen. Skoleverket har hatt ein formidabel vekst sidan
1950-60-ara. Her er det snakk om ein ekspansjon som pa mange
matar har endra folks liv. Det gjeld i s@rleg grad barndommen og den
nye ungdomsalderen. Ein av konsekvensane er at det bgr vere enda
viktigare enn fgr 4 sja dette systemet etter i korta.

Nar vi snakkar om vekst, ma det ogsa seiast at det offentlege straf-
fesystemet er i ekspansjon. Straffetenkinga har fatt ein renessanse. 1
det landet som pa mange matar fungerer som eit fgredgme for oss,
USA, er fengselsvesenet den stgrste vekstn®ringa, og svarte ung-
domar har mange gonger stgrre sjanse for & havne i ein fangeanstalt
enn i vidaregdande utdanning.

Dette temaet er saleis ikkje berre historisk relevant- det har hgg
grad av aktualitet over seg. Det er og interessant & registrere at riks-
advokat, dr. B. Getz, som skapte verdas fgrste barnevern (Verge-
radslova av 1896), brukte ein argumentasjon som kunne vere aktu-
ell den dag i dag. Getz la séleis til grunn for sitt reformforslag (fram-
lagt i 1892) at det ikkje kunne dokumenterast at straff var eit bruk-
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bart og forsvarleg tiltak i kampen mot problematferd. Snarare var
det kontraindisert, ved at det sannlynlegvis medverka til & gjere
vondt verre. Getz papeikte at samfunnet pa den eine sida “undlater
at sgrge for det forngdne, en hensigtsmeessig Anbringelse og en
grundig Opdragelse, medens vi underkaster dem Straffe, hvis virk-
ninger alene kan veere at afstumpe Aresfplelsen og bergve dem den
Adgang, de dog tidligere kan have havt til at forbedres...” (Getz, B.
1892,s.1) Forhapninga lag i pedagogiske tankegangar og tiltak, som
kunne skape personlegdomsvokster, og dermed ruste unge mennes-
ke for & makte livets utfordringar og pakjenningar.

Det er neppe tvil om at skolevesenet langt fra var parat til denne
utfordringa. Straff og skole var forankra til den same grunntenkinga.
Derfor kunne heller ikkje skoleheimane bli nokon suksess. I neste
avsnitt skal eg sja pa straffetradisjonen fra 1700-talet, med szrleg
vekt pa den pedagogiske konteksten.

Straffetradisjonen

Korporleg avstraffing var legitimt i norsk skole heilt fram til 1936.
Det er grunn til merke seg at Norge var eit av dei fgrste landa i verda
som innfgrde lovforbod mot denne form for krenking av barn i
pedagogikkens teneste. Det er og grunn til & peike pd at temaet straff
i den praktiske skolekvardagen er lite utforska, og vanskeleg til-
gjengeleg for analyser. Det same gjeld tvangstiltak i regi av psykia-
tri, vernepleie, barnevern, etc. Ein ting er lov- og regelverket, og det
eksisterande tiltaksapparatet. Noko heilt anna er den praksis som til
kvar tid har blitt sett ut i livet, og konsekvensane av denne.

Vi skal og merke oss at skoleplikta fra 1739 vart innfgrt i eit hun-
dredr som var prega av armod og vanskelege vilkar for humane
framsteg. I kampen for & styrke den moralske standarden i folket,
greip styresmaktene til konfirmasjons- og skoleplikt. Men dei greip
og til strengare straffereaksjonar. Og her var kreativiteten stor — som
den tilsynelatande alltid har vore. Vi fekk saleis ei rad med bestial-
ske straffemetodar, som avhogging av fingrar og hender, brenning
pé bal, partering, kniping med glgdande tenger osv. Desse lemles-
tingsstraffene blei fgrst oppheva i 1815. Det & vere mindrearig var
som regel eit straffeminskande moment. Vi kan likevel merke oss at
ei 14 ar gamal jente som hadde drepe mor si med gks, sa seint som
i 1778 vart avretta etter ei brutal forordning fra 1698: Ho vart kni-
pen med glgdande tenger, halshoggen, og fekk deretter hovudet
plassert pa ein stake. Dette skal vere siste gongen at denne straffe-
reaksjonen vart nytta her i landet.
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Pa midten av 1700-talet fekk vi og ein del politiforeskrifter om
offentleg ris for mindre barn og internering i tukthus for dei stgrre.
Utover 1700-talet fekk vi straffefgresegner for eit stadig vidare
omrade for kriminelle handlingar utfgrt av barn og ungdom. Her
kan vi merke oss ei forordning av 1793 som til og med pala forel-
dre & straffe barna sine med ris i “Tvende Vidners Paasyn”.

Pa denne bakgrunn er det lett & forstd at kroppsleg refsing blei
vurdert som ein akseptabel disiplin®r reaksjon i den nye allmue-
skolen pa landet fra 1740-ara (dei fleste stader i form av ein om-
gangsskole). Det er og i denne konteksten at det gar an a forsta at
tukthusinternering kunne settast inn i kampen for & innfgre den nye
skoleplikta. Tukthusa blei tildelt ei viktig rolle i det sosiale oppryd-
dingsarbeidet som starta i 1740-dra. Christiania tukthus (frd 1741)
blei mgnster for tilsvarande institusjonar i Bergen, Trondheim og
Kristiansand.

I utgangspunktet var saleis tukthusa sosiale renovasjonsanstaltar,
der tiggarar, omstreifarar, ulydige og late tenestefolk, lettfeldige
kvinner, utru ektefolk, og unge gutar som “Igber pa gaderne” kunne
bli tvangsplasserte. At dette var den tids barnevernsinstitusjon, kjem
til uttrykk ved at foreldre som hadde “ulydige, gjenstridige og
vanartede bgrn” ogsa matte kunne fa dei innsette i tukthuset. Her
heiter det at for “at endog fornemme folk med slik refselse kan fa
temmet onde Born, mad til dem, for billig Betaling, scerdeles Veerel-
ser vorde indrettede” . 1 slike hgve skulle funksjonazrane i tukthuset
vere palagt teieplikt. (Befring, E. 1963, s. 49.)

I 1764 var det sa at tukthuset blei direkte kobla til den nye all-
mueskolen. I samband med ei innskjerping av skoleplikta, blei det
ved kongeleg reskript av 24. november 1764 fastslatt at nar skole-
pliktige barn av eiga eller tenestefolk si skuld, forsgmde a ga i skole,
“og de ikke strax, efter given Formaning, ville flittig sgge Skolen,
da har den verdslige @vrighed ... strax efter Preestens Anmeldelse,
at besgrge saadanne gjenstridige Bgrn og Tienstestefolk innsendte
til Tugthuset”.

Pa denne tida var det utenom Kristiania, berre Bergen og Trond-
heim som hadde tukthus. Det fjerde og siste norske tukthuset (Kri-
stiansand) kom i drift fgrst i 1780-ara. Derfor vart det i 1764 utfor-
ma ei spesialforskrift for Kristiansand stift: I staden for & bli sett i
tukthus skulle barn straffast ved ein kvart time etter gudstenesta pa
ein sgndag a bli sett i gapestokken. (Ibid, s. 57.)

Vi har dokumentasjon pé at tukthusa verkeleg blei brukt for &
sette makt bak skoleplikta. Frederik Holst viser i sitt omfattande
verk fra 1823 at hundrevis av skolebarn kvart ar blei internerte i
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desse anstaltane.(Holst, B.Fr.,1823) P4 den andre sida har vi og
dokumentasjon pa at styresmaktene forsgkte a legge band pé lera-
rane. Det kjem til uttrykk i samband med lerarinstruksen, bade fra
1739 og 1834. Her blei lerarane palagde a bruke “lemfeldige mid-
ler” som formaning, skammekrok og merknader i protokollen.
Dersom dette ikkje fungerte, skulle “legemleg refselse” brukast,
men pa ein mate som ikkje var “skadelig for barnets sundhet, eller
anstgdelig for sedeligheden”. I ein analyse seier Knut Tveit fgl-
gjande: “I dei 200 dra kroppsleg straff var lovleg i skolen, sikta lov-
givinga mot d redusere bruken, og a hindre misbruk. Indirekte viser
dette at straffemdtane ikkje alltid blei vurderte som akseptable. Det
var spesielt to forhold lerarane blei dtvara imot: Ulik behandling
av rike og fattige elevar, og overgrep mot elevane i sinne.” (Tveit,
K. 1990, s. 117). Men i praksis var likevel kroppsleg refs noksa van-
leg. Om ikkje elevane ofte fekk ris pa bar bak, sa vanka det tidt og
ofte bade slag og gyrefikar. Tveit viser til ei prostevisitasmelding av
1806,, som fortel at undervisninga vanlegvis gjekk fgre seg med
hogg og slag.

Nyorientering pa veg

Fgrst pa midten av 1800-talet fekk vi eit visst kritisk oppgjer med
dei uverdige tilstandane som er omtala her. I 1848 blei det gitt for-
bod mot a bruke tukthus. P4 denne tida hadde vi og fatt redningsan-
stalten pa Grgnland (frd 1841). Fra 1874 blei det hgve til & gi barn
mellom 10 og 14 ar opphald i redningsanstalt, i staden for & dgmme
dei til fengsel. I den same lovrevisjonen vedtok Stortinget & opphe-
ve lovheimelen om dgdsstraff i fred. Dette er eit uttrykk for at ein
ny kriminalpolitisk kurs var i emning. I 1896 blei den kriminelle
lagalderen heva til 14 &r, samtidig som vi fekk den epokeskapande
Lov om behandling av forsgmte bgrn (vergeradslova).

Spgrsmalet om kroppsleg refsing i skolen blei i 1881 reist som
skolepolitisk spgrsmél av stortingsmann, cand.theol. Ole Vollan.
Han foreslo a avgrense og til dels forby den slags metodar. Han
grunngav forslaget ved a papeike at det var tendens i tida til &
avskaffe “de vilkaarlige og barbariske straffe, hvorpaa vaare xldre
love vare saa rige”. Det var misbruket av dei harde straffemetodane
1 skolen Vollan primert ville til livs — metodar som etter hans over-
tyding berre tente til & framkalle “haardhed, trods og raahed hos
eleverne”. (Befring, E., 1994)

Dette moderate forslaget blei nedstemt i Stortinget, og Vollan
matte tale mykje harselering i pressa. I Dagbladet 14. mars 1881
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skriv ein skolemann: “For ramme alvor for en Nationalforsamling
at fremsette et sa grkeslgst forslag, der kun synes dikteret af en for-
bigdende ilterhed, synes blott at kunne tilskrives en meerkelig takt-
lpshed”.

Vi kan og vise til rettsprotokollane frd 1887 som mellom anna
kan fortelje at Hggsterett dette aret ila ein lerar ei bot pa kr 50, fordi
han hadde piska ein skolegutt slik at dette kunne vere arsak til at
gutten blei varig lam i begge beina. Det er viktig & merke seg at det
var guten sjglv som reiste sak mot leraren, og at landets stgrste
dagsavis hadde fglgjande kommentar til rettsavgjerda: “Den guten
givne revselse var velfortjent og synes ikke at veere sterkere end han
nok kunde taale” (Aftenposten 17. august 1887).

Hovedorganet for lerarstanden, Norsk skoletidende, sa dette:
“Dette var velbegrunnet tale ...Har det i sin tid veert lagt for stor
vegt paa riset som oppdrager, saa er det visselig i det inntraadte
omslag lagt altfor meget for had. Kjeerligheden skal gjpre alt; kor-
porlig straff er barbari; alt som smager af tvang ma bandlyses”.
(Norsk skoletidende, 1887, s. 334.)

Uten reservasjonar ma vi fastsla at det var eit viktig prinsipielt
framsteg som blei tatt da Stortinget i 1936 formulerte eit utvetydig
lovforbod mot bruk av kroppsleg refsing i skolen. Samtidig kan vi
merke oss at det i samband med Folkeskolekomiteen av 1963, blei
gjort framlegg fra eit mindretal om at denne lovfgresegna burde
utvidast til & lyde: “Kroppsleg refsing og krenkjande behandling av
elevane ma ikkje nyttast”. Dette mindretalet (Mosse Jprgensen og
Eva Nordland) presiserte at krenkjande behandling er a forsta som
“nedsettande omtale av barnet som person, av heimen eller det scer-
lege miljpet til barnet eller andre reaksjonar fra skolen si side som
kan verke som han eller latterleggjering av barnet sjplv, heimen
eller det sceerlege miljget til barnet.” (Innstilling fra Folkeskole-
komiteen av 1963, 15. juni 1965, s. 223.)

Denne utvidinga blei ikkje tatt opp av departementet i samband
med lovproposisjonen, og heller ikkje av Stortinget. Men etter kvart
kom desse tankegangane inn i skolelovsprosaen, gjennom instruk-
sar, lereplan og i den nye oppl@ringslova er dette formulert slik:
“Alle som er knytte til skolen eller til lcerebedriftene skal arbeide for
a hindre at elevar og leerlingar kjem til skade eller blir utsette for
krenkjande ord eller handlingar.”(§1-2)

I praksis ser det ut til at desse grunnprinsippa vanskeleg let seg
gjennomfgre med konsekvens, mellom anna som fglgje av innebyg-
de skoletankegangar og tradisjonar, og indre motsetningar i lov- og
regelverket.
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Prestasjonorientering og smerte

Det er relevant til a sette fokus pa at krenking av elevane framleis
representerer eit essensielt innslag i skolens praksis. Det heng
saman med at skolen byggjer pé eit prestasjonsdogme, der kampen
om a hevde seg péa andre sin kostnad er eit grunnelement. Det rela-
tive karaktersystemet er eit direkte uttrykk for denne rivaliserings-
tankegangen. Eit kritisk blikk pa den eksisterande obligatoriske sko-
len avteiknar ei snever kognitiv prestasjonsorientering. Dette er i
strid med det prisipielle pedagogiske grunnlaget for grunnskolen,
slik dette har blitt uttrykt heilt sidan gjennombrotet for den aktivi-
tetspedagogiske tankegangen ved Normalplanene av 1939. Skolen
som organisasjon har i praksis ikkje innretta seg ut frd den grunnide
at det primare formélet med opplering er & ta vare pa og styrke
barns store og allsidige leringsressurs og sikre ungdom tilgang til
arbeids- og samfunnslivet. I rgynda har vi ein skole som prioriterer
slik at den i1 mindre grad har omsorg for barn og ungdom enn for
nokre tradisjonelle skolefag. Det som star i fokus er dekonstekstuell
formalkunnskap, med eit vurderings- og karaktersystem som strir
mot ein grunnleggjande rettferdstanke. Unge menneske som gjer si
skoleplikt s& godt dei maktar, kan her bli stempla som mindreverdi-
ge elevar, og dei kan sta i fare for a bli tillagt etikettar av typen
“svake”,”mindre begava”, osv. Desse ungdommane har kanskje
kjempa ein hard og ofte personleg gydeleggjande kamp med ab-
strakte skolekunnskapar: kunnskapar som i vil ha minimal praktisk
relevans for deira seinare liv, men som har sett varige spor etter seg
i form av ein knekt sjgltillit. P& dette punktet synleggjer skolepeda-
gogikken at den baserer seg pa eit konkurransedogme som hindrar
rettferd og som stér i vegen for ein genergs og personlegdomsfrem-
mande skolekvardag.

Dei som har styrt skoleutviklinga har tilsynelatande ikkje fatt auge
pa at skolen medfgrer store personlege pakjenningar og at dette sys-
temet rommer mykje bekymring og legitimerer mykje ubarmhjertig-
het. Samfunnsdebatten har vore prega av krav om enda meir innsats
og meir ressursar og ikkje minst i ein prangande og uspesifisert
kunnskapsretorikk. Fraveret av motforestillingar mé karakteriserast
som skremmande. Saman med dette har vi sett ein nedverdingande
omtale av lerarstandens kompetanse og av norsk lerarutdanning.
(Truleg er sanninga at vi har ein lerarstand og ei lerarutdanning som
i hggre grad fortener ros enn kritikk, og som i alle fall burde blitt
spart for ein kritikk som ber preg av kollektiv mobbing.)

Den abstrakte einsrettinga, prestasjonspresset og rivaliseringa fun-
gerer som sagt grunnleggande urettferdig. Karaktersystemet har
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ingen dokumenterte positive verknader- derimot mange negative.
Dette er eit relativt system som baserer seg pa det dei andre preste-
rer, og fgrer til ei taparstempling av dei som ikkje finn seg til rette
med skolefaga, samtidig som det kan vere ei sovepute for dei sko-
leflinke. I begge hgve er det snakk om negative og uakseptable kon-
sekvensar.

Dette gir grunnlag for a reise spgrsmalet om kva rett vi har til &
pafgre barn smerte og nederlag ved & fokusere det negative. Dei som
treng oppmuntring aller mest, far hovudsakleg meldingar om kor
mangelfulle, ubrukelege og svake dei er. Straffesystemet har ein le-
gitimet rett til & pafgre folk smerte, dersom dei har gjort seg skuld i
brotsverk. Men dei normer og oppgaver skolen forvaltar, kan ikkje
seiast 4 rettferdiggjere at dei som utfgrer si pedagogiske plikttenes-
te skal bli pafgrt skadeverknader som kan ha tunge konsekvensar for
den enkelte. At det skal finnast kunnskapskrav som kan legitimere
slike mennkelege kostnader, bygger pé ein uforsvarleg og uaksep-
tabel pedagogisk dogmatikk.

Det dogmet som her i s@rleg grad ligg til grunn framstar pa ulike
matar og i ulike samanhengar og forkledningar. Det er mellom anna
knytt til verdien av & hevde seg konkuransen og til det a meistre,
n@rmast som eit vilkar for sjgvrespekt og sjglvtillit. (Jfr. Kunc, N.,
2000) I dettte ligg ei kjelde til utstgyting som gjer det szrleg ngd-
vendig a synleggjere inkluderande verdiar.

Det er elles generelt grunnlag for a hevde at det alltid har vore
meir dogmatikk enn rasjonalitet som har styrt skolepedagogikken,
bade pa idegrunnlaget og i den praktiske utforminga. To av dei mest
sentrale dogmene er knyttt til prinsippa om formaldanning og all-
menndanning. Formaldanningsdogmet blei forsgkt avskaffa ved det
forrige hundrearsskiftet. Men det lukkast berre delvis. Rett nok fekk
latinen banesar som skolefag. Men sjglv om ingen kunne dokumen-
tere at klassiske sprdk og matematikk hadde overfgringsverdi til
andre kunnskapsomrade og heller ikkje hadde foredlingseffekt pa
sjelslivet, sd kom formaldanningprinsippet til & leve vidare. Sam-
tidig slo eit anna skoledogme igjennom. Her er det snakk om ideen
om allmendanning, med bakgrunn i opplysningstida, nermare be-
stemt fra fransk encyklopedi. Her er det snakk om eit breddeorien-
teringsperspektiv som i praksis har lagt grunnlaget for ein skole som
er innretta slik at unge menneske far opplering ut fra prinsippet om
“litt av kvart”. Dette som fgr er omtalt som allmenndanningsdog-
ment, framstar hundre ar seinare som ein av dei store hindringane
for at ungdom i skolesamanheng féar hgve til & lere noko skikkeleg.
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Skole i utakt

Det kan vere pa sin plass & merke seg at vi aldri har hatt nokon kon-
flikt i skolen som har vore innsikta pa a styrke barns og unges vil-
kar. Dette fortel noko om det korporative samfunnet vi har skapt, og
det forklarar kvifor det eksisterer betre tryggleiksordningar for laera-
rane enn elevane. I samband med utgreiinga Barnevern i Norge
framkom det at mange barn og unge ikkje har nokon dei kan ha til-
tru til. Dette fortel mykje om utvendige, mekaniske og manipulato-
riske tankegangar nar det gjeld skole og oppvekst. Det gir uttrykk
for at leerarar i rgynda ikkje fyller sin funksjon som truverdige stgt-
tespelarar for barn og ungdom. Barn og ungdom treng nemleg
nokon som dei kan ha tiltru til, og som dei dermed kan stgtte seg til.
Dei har behov for vaksne personar som kan vere eit forankrings-
punkt, som dei kan radfgre seg med, som kan gi oppmuntring og
rettleiing. I fgrste omgang bgr dette truleg inspirere til stgrre samar-
beid med idrettsliv og annan frivillig verksemd.

Mitt poeng er & peike pa eit legitimitetsproblem. Skolen har ikkje
ngdvendig tiltru. Her kan det og visast til data der det framgar at
vaksne menneske har tendens til 4 sja pa yrkesutdanninga og arbeids-
livet som dei viktigaste arenaer for teoretisk og praktisk lering.
Derimot framstar skolen, s@rleg ungdomsskolen, som ein viktig
arena nar det gjeld negativ personleg lering, i form av lering av
sviktande sjglvtiltru, manglande pagangsmot, lite empati osv. Dette
er med pa & underbygge behovet for a tenke nytt nar det gjeld sko-
lens rolle som leringsarena.

Det er ikkje noko nytt at skolen er i utakt med dei legitime inter-
essene den skal tene. Frykten hos folk for at skolen skulle gé sine
egne vegar har alltid vore til stades: Da vi i siste halvdel av 1800-
talet gikk over frd omgangsskole til fastskole, sdg mange dette som
ei lausrivning fra den heimlege arena. Ved avskaffinga av landsfol-
keskulen og skolesentraliseringa i 1960-ara, isolerte skolen seg fra
liv og arbeid i nermiljget.

Det biletet som er skissert pa dei foregdende sider, gir i forste
rekke uttrykk for ein skole som er i utakt med essensielle sider ved
den menneskelege laringsprosessen. Dette at leraren som instruk-
tgr, kontrollgr og som informasjonsformidlar star i fokus, er kon-
krete uttrykk for det. Ei anna side er at skolens innhald har fjerna
seg fra dagleglivets funksjonar og kunnskapsbehov, og at formale,
dekontekstuelle og deduktive element har fatt stgrre og stgrre plass.
Skolen blir rett og slett ikkje oppfatta som relevant av dei den skal
tene. Her ma vi imidlertid peike pa at barnesteget star i ei positiv
seerstilling. Her skal barna lere a lese, skrive, rekne, teikne, synge
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og samarbeide. Dei fleste gar til dette med stor lyst og med ein entu-
siasme som kan fa dei mest desillusjonerte pedagogar til & vakne.
Det & mgte dei same elevane igjen pa ungdomssteget gir mindre rom
for glede. Her mgter vi det unge menneske som i stgrre grad gir inn-
trykk av a vere oppbevart enn under personlegdomsutdannande
opplering.

Ut fra dagens lovgjeving har alle rett til skole, men dei har ring-
en garanti for & fa ivaretatt sitt l&ringsbehov og sitt leringspotensi-
ale. Sjglv om skolen i prinsippet bygger pa eit individualiserings-
prinsipp (etter Mgnsterplanen av 1974), og sjglv om det eksisterer
eit formelt integritetsvern (s@rleg mot korpoleg avstraffing), sd er
det neppe tvil om at skolen er pa kollisjonskurs med barne- og ung-
domspolitiske grunnprinsipp.

Prinsipp som “barns beste”, “barn skal bli hgyrt” og “barn skal
medverke” har ingen tydeleg plass i skolens praksis. Bade Barne-
lova (1981) og Barnekonvensjonen (1989) legg vekt pa ansvaret for
barn og ungdom. I trdd med velferdstatens grunnprinsipp er det
spgrsmdl om & garantere den enkelte tryggleik, helse, velferd,
lering og tilgang til samfunnet. Ei viktig side ved dette er & ivareta
den enkeltes rett til & fa verna sin sjglvrespekt og fa utvikla tiltru til
egne evner og framtidsfgresetnadar. Dette er ein grunnverdi som i
liten grad har blitt fokusert i ein pedagogisk kontekst, noko som ma
sjaast pa som ei stor utfordring bade oppvekstfagleg og utdannings-
politisk. Ved formuleringa av retten til lering og retten til 4 fa iva-
retatt sitt leringspotensiale, vil vi kunne sette fokus pa at desse res-
sursane er avgjerande for barns og unges framtid.

Kvar gar vi?
Under den sterke pedagogiske institusjonbygginga dei siste 30-40
ara, er det mykje som har gatt gale. Forskjellane er aukande, og i
forste rekke er det ungdom fra arbeidarklassen som fell utanfor.
Skolesystemet ser ut til & ha tapt av syne at det primare for all opp-
lering er & ta vare pa alle barns store og allsidige l@ringsressurs
(ikkje minst l@ring av tiltaks- og skaparevne, sjglvtillit og pagangs-
mot), og sikre ungdom tilgang til arbeids- og samfunnslivet.
Industrisamfunnets skole har som sagt lagt beslag pa heile ung-
domstida. Dette er eitt av dei stgrste sosiale eksperiment i nyare tid.
Nar dette eksperimentet skal vurderast, er det relevant & spgrje kva
det vil seie 4 ha ein “folkeskole” som ikke viser respekt for det prak-
tiske og funksjonelle, for det som er den livskraftige kunnskapen og
kompetansen i bygd og by, i daglegliv, kultur og arbeidsliv.
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Ei side ved dette har Kjell Eide spissformulert med eit hjartesukk:
“Det er litt synd at honngrordet “kunnskapsskolen” hos oss har blitt
okkupert av grupper som vet sd lite om betingelsene for lering.”
(Eide, K., 1999)

Det na@re livsmiljget, familien og landsbyen har tradisjonelt hatt
ansvaret for barns oppseding og oppla®ring. I alle kulturar ligg det
saleis ein innebygd kunnskap og kompetanse om korleis oppvekst
av komande generasjonar best kan finne stad. Det er derfor heller
ikkje merkverdig at etablering av sa@rlege institusjonar for opple-
ring, har medfgrt motstand og konflikt. I vért land var kampen mot
allmueskolen (frd 1739) eit uttrykk for det. Sjglv om det berre var
snakk om ei femarig plikt, med 12 veker kvart ar, sa blei skoleplikt
oppfatta som eit kongeleg inngrep i familiens pedagogiske og gko-
nomiske herredgmme, som folk ikkje sdg nytten av. Det oppsto ein
tilsvarande strid godt og vel hundre ar seinare, da spgrsmaélet om
fastskolar blei aktualisert. Statsstyresmaktene ville nd bygge skolar,
pé same mate som det hadde eksistert kyrkjehus fra tidleg middel-
alder. Her er det interessant & merke seg at mange av dei som var
mot dette, frykta at skolehusbygginga ville skape ein kunnskapskul-
tur lausriven fra den heimlege arena. Denne “kulturen” ville kunne
g4 sine eigne vegar, utan omsyn til barns leringsbehov. Pa line med
legendariske pedagogar som Johan Heinrich Pestalossi (1746-
1827), meinte til dgmes Aasmund Olavson Vinje at den pedagogis-
ke konteksten matte vere heimen og n@rmiljget. Skolen skulle hjel-
pe og stgtte, men verken ta initivet eller leinga frd heimen, som
Pestalozzi sa det i sitt metodiske hovedverk fra 1801 “Wie Gertrud
ihre Kinder lehrt”.

Den veldige institusjonsbygginga som har funne stad i ettertida,
serleg i siste halvdel av 1900-talet, viser at dette representerte eit
reelt problem.

Einskapsskolens ide er utan tvil ei like stor utfordring som for
hundre ar sidan, ikkje minst i ein inklueringssamanheng (jf. Befring,
E., 2000). Dette synleggjer behovet for ein omfattende pedagogisk
reform. Her bgr det mellom anna vurderast om den nye etter- og
videreutdanningsreformen bgr fa konsekvensar ogsa for ungdom,
ikkje berre for vaksne og eldre i arbeidslivet. Tida er i alle hgve inne
til 4 vurdere ein pedagogisk snuoperasjon: I fleire ti-ar har vi palagt
ungdom stadig stgrre skolemengde, fgrst og fremst ved den nye
ungdomsskolen. Skolevesenets vekst har ogsa medverka til meir og
meir teorikrav, og hggre og hggre skrankar for at ungdom kan
komme inn i samfunns- og arbeidslivet. I denne samanheng er det
utvilsamt relevant & vurdere ei nedkorting av skoleplikta.
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Samtidig har vi nd ein sjanse til, i regi av EVU-reformen, & utvik-
le ein vidaregéende skole og ei hggre utdanning innretta for alle
generasjonar. Dette vil kunne bety at vi etter 15-arsalderen etablerer
ei “flergenerasjonsutdanning” som stér til radvelde for alle. Det fel-
lesskapet mellom generasjonane som n@rmiljget og arbeidslivet til
alle tider har hatt glede og nytte av, vil dermed og kunne prege eit
utdanningssystem som hittil har splitta generasjonane pé ein nega-
tiv mate. Arbeidsliv og utdanning vil her kunne utvikle eit pedago-
gisk fellesskap med framtidsperspektiv og nye vilkar for bade unge,
vaksne og gamle.

Dagens skolepraksis reiser og spgrsmalet om kva rett vi har til &
péafgre barn smerte og nederlag ved a fokusere pa det negative. Dei
som ofte treng oppmuntring aller mest, far i dette systemet hovud-
sakleg meldingar om kor mangelfulle, ubruklege og svake dei er.
Her mé det kunne seiast at det offentlege straffesystemet har ein
legitim rett til & pafgre folk smerte og ubehag, dersom dei har gjort
seg skuldige i brotsverk. Men dei normene og oppgévene som sko-
len forvaltar, kan pa ingen mate seiast & rettferdiggjere at dei som
utfgrer si pedagogiske pliktteneste gjennom heile barnealderen, skal
oppleve a bli pafgrt skadeverknader som kan ha tunge konsekven-
sar for den enkelte. At det skal finnast kunnskapskrav som kan legi-
timere slike menneskelege kostnadar, bygger pa ein pedagogisk
dogmatikk som er hinsides all fornuft.

Institusjonar og profesjonar

Avviket mot gjeldande sosiale normer har til alle tider representert
ei stor utfordring. Uttrykksformene hja problemramma har vore
mangearta, og avspeglar bade fattigdom og sosial utstgyting. Gar vi
attende til 1600-talet kan det teiknast eit dystert samfunnsbilete av
naud, tiggarar, omstreifarar, aukande kriminalitet, og av heimlause
barn som i armod gér til grunne. Det radikalt nye var at institusjo-
nar na blei tatt i bruk i kampen mot problematferd. Dette har fransk
sosiologi kalla den store innesperringa, og den kom til & prege bade
kriminal- og skolevesen og seinare omsorgstiltak pa det psykiatris-
ke og spesialpedagogiske omradet. Dei fgrste institusjonane oppsto
pa kontinentet, men kom og snart til Danmark-Norge.

Det var fleire faktorar som bidro til at innesperring som tiltak
vann innpass. For det fgrste ville det fgre til utnytting av arbeids-
krafta, og det var svart viktig under merkantilismen i eit krigsherja
Europa. Dermed kunne ein og pa ein effektiv méte fa kontroll med
plagsame individ. Til sist var det ogsa ein del av institusjonsideolo-
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gien at dette kunne bidra til ein forbetra livsfgrsel av lovbrytarar, og
opplering og omsorg av vanskjgtta barn og ungdom.

I dei komande hundreéra fekk vi, som vi har sett, tukthus og sei-
nare rednings- og oppsedingsanstaltar (skoleheimar). For vaksne
fekk vi slaveriet, fangeanstaltar og asyl for sinnsforvirra. For barn
var naturlegvis allmugeskolen den viktigaste.

Institusjonalisering inneber ekskludering, sortering og interne-
ring. Det har medfgrt bruk av tvang og ofte stigmatisering som har
gjort at dei som blei ramma av tiltaka praktisk talt aldri kunne vende
attende til sitt heimlege miljg.

Fra visse synsvinklar kan ein seie at den store innesperringa
hadde eit snev av humanitet knytta til seg. I staden for & henge folk
for brotsverk, sd kunne dei setjast i tukt- og arbeidshus. Men ser vi
péa dei groteske tilstandane i desse anstaltane, er det vanskeleg &
tenke i slike baner. Frederik Holst (som var den fgrste dr.med. fra
Universitetet i Oslo, 1 1817) har vist korleis innesperringa berre
hadde ein tydeleg utgang. Trass i store tankar om bots og besinnung
— som mellom anna lag til grunn for utbygginga av nye fengsel over
heile Europa, der arkitekturen skulle sikra at fangane var isolert, for
dermed fa hgve til a tenke over sine misgjerningar — trass i alle slags
pafunn for a rettferdiggjere innesperringa, var utgangen si og seie
ufrdvikeleg negativ.

Dei mest ideelle méla har utvilsamt og naturlegvis vore knytt til
skolen. Her er det tre tunge ideologiar som har vore s@rleg synlege:
For det fgrste formaldanningstankegangen, som legitimerte innhal-
det i latinskolen. For det andre allmendanningstankegangen, som
“rettferdiggjer” at elevar skal lere litt av kvart frd eit utvalg av teo-
retiske skolefag. For det tredje ein meistrings- og rivaliseringstan-
kegang, som vi tidligare har papeikt. Ei side ved dette er at dei ele-
vane som ikkje fell inn i det etablerte skoleparadigmet, og som far
utdelt dei darlegaste karakterane, far eit taparstempel over seg. Det
paradoksale og etisk forkastlege er at det er desse ungdommane som
i framtida for ein stor del skal halde hjula i sving i samfunnet og
hjelpe deg og meg med alle praktiske ting. Men dei skal fgrst ned-
verdigast og stemplast av ein skole som er obligatorisk for alle.

For a forsta den ideologi- og mytedanninga som har funne stad i
tilknytning til institusjonsvesenet, ma vi fokusere pa den profesjo-
naliseringa som har fatt forankring til institusjonane. Her er det
snakk om fagfolk med fullmaktar ut fra sine paradigmer og per-
spektiv til & iverksette og oppretthalde institusjonstiltaka. I eldre tid
omfatta profesjonane embetsmenn i svarte kapper (prestar og juris-
tar) som radde over folks liv pa kongeleg befaling. Historieprofes-
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sor Qystein Rian har papeikt at embetsmenn hadde hatt ein kjer-
leikslaus oppvekst i ein streng latinskole med pugg og korporleg
avstraffing. Som unge opplevde dei ofte tyranniske og gjerrige ar-
beidsgivarar. Som embetsmenn kom dei mellom barken og veden —
mellom kongens ordrar og befolkningens misngye og skepsis, men
var pa sett og vis rusta til a setje hardt mot hardt.

Fra 1850-ara kom profesjonane med dei kvite frakkane (lekja-
rane, agronomane og ingenigrane) inn pa samfunnsarenaen. Som eit
dgme pa kva det kunne medfgre av konfliktar, kan vi peike pa det
nye spesialiseringsdogmet, som skapte problem for eit folk som
bygde pa mangesysleriet. For dei som budde langs kysten var det
sjslvsagt at dei matte drive bade jordbruk, fiskeri, hagebruk, jakt og
fiske. Slo det eine eller andre feil, var det alltids noko for livberging.
Spesialiseringsideologien var rett og slett eit trugsmal.

Tar vi eit nytt steg fram i historia, til 1950-ara, kom psykologi og
psykiatri til & sette spor etter seg — og etter kvart fekk vi ein fagleg
og profesjonelt forankra spesialpedagogikk. Det problematiske ved
desse faga var fokuseringa pa skjulte indre psykiske strukturar som
forklaring pa til dgmes mangelfulle omsorgsevner. Denne fokuse-
ringa kunne mellom anna fgre til ein ignorans for mangelfulle prak-
tisk — gkonomiske livsvilkar.

Institusjonane og profesjonane har som sagt bygd opp og halde
ved like visse forstaingsformer som langt fra har vore uproblema-
tiske. Her er det snakk om det vi i samsvar med Thomas Kuhn kan
kalle paradigmatiske tvangstrgyer. Det inneber at fagfolk har ten-
dens til 4 legitimere det eksisterande i staden for a vere kritiske og
kreative. Deira lojalitet har tendens til & vere sterkare knytt til den
profesjonen og det systemet ein er ein del av enn til dei ein skal sta
til teneste for. Her er det indre krefter som opererer som handlar om
profesjonell identitet, og som kan gjere fagfolk urokkelege i trua pa
dei tankar, teoriar, ordningar og tiltak som er iverksette. Dermed har
dei ein tendens til 4 bade & forkaste nye perspektiv og dei kolleger
som stiller kritiske spgrsmal ved eksisterande forstiingsmatar og
institusjonar. Hovedsaka er at fagfolk har tendens til & verne om sin
eigen profesjon ut fra ein samlande lojalitet, og dei institusjonar
som gir levegrunnlag for profesjonen, sjglv om praksis har eit ana-
kronistisk preg over seg, og kanskje star i motstrid til gjeldande
intensjonar og forstaingsmatar.

For forstd meir av denne dynamikken, kan det som sagt vere vel
vert 4 ta for seg ein analyse av motstandene imot fastskolar i 1850-
ara og kampen mot skoelsentraliseringa i 1960-dra. Alle tvangstilta-
ka som vi finn knytt til institusjonsvesenet, kan pa tilsvarende mate
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alnalyserast i ein profesjonskritisk og paradigme-kritisk samanheng.
Denne type faghistorisk forsking kan medverke til a peike pa beho-
vet for nye forstaiingsmatar og nye fagfolk. Den vil og problemati-
sere og klargjere vilkdr som ma oppfyllast for at ein skal vere i stand
til & tene folks interesser og ikkje primart fungere som garantistar
for konvensjonelle gankegangar og etablerte profesjonar og institu-
sjonar.
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De vanartade barnen

Moétet mellan barn, foraldrar och
Norrkdpings barnavardsnamnd 1903 - 1925

Foreldsning vid den 4. Nordiska handikapphistoriska konferensen,
Oslo 20-22 augusti 2000'

Av Maria Sundkvist, FD, universitetslektor

Inledning

Nils och Lars® gjorde en del inbrott tillsammans vintern 1909. De
tog allt fran borrar till chokladpraliner och cigarretter. Tjuvgodset
samlade de i en stor hog i Lars killare. Dir 1ag olika sorters rokverk,
gula band, sparbossor, verktyg, saft- och punschflaskor, godis,
laskedryckspulver, pennor, hingslen, handskar, kragknappar, en
almanacka, en mustachborste och en fickspegel. I hogen fanns ock-
sd tvd tomma punchflaskor som en paminnelse om hur mycket
punsch de lyckats komma 6ver. Vi kan anta att sakerna hade en
annan innebord for pojkarna dn vad som var tdnkt ursprungligen.
Almanackan och mustachborsten anvénde Nils och Lars till exem-
pel inte for att hélla reda pa dagar och tider eller for att 1igga ndgon
mustasch till ritta. Tillsammans med de 6vriga tingen blev de en del
av en skatt, ett dventyr som Nils och Lars skapat ét sig sjdlva utan
foréldrars, ldrares eller andra vuxnas insyn. De hade bland annat
gjort inbrott i en handelsbod och ldmnat en lapp efter sig:

“Sndlfisk, knepens hdr, tack sd mycket herr Ljunggren, fanns
inga pengar, men det gjorde detsamma, smakat lagret,

Hogaktningsfullt Brandell, polis, Kneippbaden.”

Pojkarna lekte katt och ratta, bade med handlaren och polisen. Vid
ett annat inbrott i en tobaksfabrik skrev de:

“Skal kamrat tack sa mycket. Okdnd o0.b.s. Detektiv lilla, stack-
ars Wannberg”.

Forutom lappen hade de limnat kvar nagra tomma punschflaskor
som bevis for vad de druckit. Lapparna, flaskorna och skatten band
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pojkarna till stdlderna och de kunde inte neka till att det var de som
varit framme. Istéllet urskuldade de sig med att de:

“bevistat kinamatografforestdillningar och der i bilder sett,
huru tjufvar pd olika sdtt utfort sina dad, samt med fortjusning
ldst Nick-Carter och likartad litteratur, dfvensom genom tid-
ningarnes skildringar af tjufvens tillvigagdngsdtt inhemtat
kdnnedom i dylika saker, samt att allt detta beddrat deras unga
sinnen och lockat dem till liknande bedrifter.””

Ar 1909, samma &r som Nils och Lars blev upptiickta, radde vad den
svenska litteraturhistorikern Ulf Boéthius karaktériserat som en mo-
ralisk panik 6ver Nick Carter-hiftenas negativa inverkan pa ungdo-
men. Hiftena salufordes i tobaksaffdrernas fonster. Dir hiingde de
med sina inbjudande flerfargsomslag och var sa pass billiga att ett
barn hade rad att kopa dem. Kritikerna menade att Nick Carter-litte-
raturen forhérligade vald och kriminalitet, en ldsning som Bogthius
finner ndgot mirklig med tanke pa att Nick Carter tillsammans med
sina vénner upprittholl den sociala ordningen och dven om de-
tektiven hade ett tjinstevapen, foredrog han att anvénda knytni-
varna. I hiftena betonades hederlighet, laglydighet och ordning. Ett
centralt budskap var respekt for andras egendom. Hur kom det sig att
Nick Carter upplevdes som ett hot? Boéthius menar att i och med att
fostrare av olika slag gick till angrepp mot hiftena blev de en del av
en protestkultur for barnen. “Att ldsa Nick Carter var att géra nagot
forbjudet”.* Den hiftiga reaktionen mot Nick Carterlitteraturen 4r ett
av flera exempel pa hur barns kulturkonsumtion kritiserats av vuxna.
Enligt det barndomsideal som présterskap, ldrare och andra grupper
som diskuterade den goda barndomen vid sekelskiftet 1900, skulle
barn édgna sig t lek och ldrande, helst innanfér hemmets och skolans
viggar. De vuxnas kontroll var ett annat visentligt inslag. Barn skul-
le skyddas fran njutningar och néjen, sirskilt om det rérde sig om
forlustelser i offentligheten. Kaffe, vetebrod, tobak och alkohol var
inte heller till for dem enligt det radande idealet. Slutligen hade barn
inte sjdlva ratt att vilja vilka filmer, cirkusforestéllningar, bocker,
tidningar etc. som de skulle ta del av. Striden kring Nick Carter r
redan ndmnd. Ett annat exempel &dr en skrivelse fran Norrkopings
barnavardsndmnd till stadens dagstidningar. Namnden uppmanade
journalisterna att inte skriva alltfor livligt och detaljerat om brott, da
sadana artiklar kunde locka barn till att hdrma det brottsliga beteen-
det. Ett tredje exempel dr den statliga filmcensuren och klassificering
av film som har sin borjan i 1910-talet.
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Att larare och andra uppfostrare ansag att detektivromaner, dagstid-
ningar och filmer skadade de ungas sinnen visste kanske Nils och
Lars den dag de satt i forhor hos polisen. Pojkarna beskrev sig sjil-
va som offer for gottkdpsndjenas skadliga inverkan.

Nils som var 16 ar gammal hamnade i hiktet i vintan pa Rad-
stugurittens rannsakning. Det gjorde inte Lars. Han bedomdes viss-
serligen vara lika skyldig som sin kamrat, men dé han inte var fem-
ton ar fyllda ansdgs han vara ett barn — och som barn skulle han inte
straffas for sina handlingar. Stadsfiskalen sénde dérfor en kopia av
forhoret till stadens barnavardsnamnd. Historien om Nils och Lars
visar att en och samma handling bedoms olika, beroende pa hur
gammal man 4r ndr man handlar. Den ene var vuxen att ta sitt straff,
den andre ett barn som skulle vardas.

Bakgrund och syfte

Foreldsningen handlar om Lars och de dvriga 503 barn som bedom-
des vara sedligt forsummade eller vanartade i sekelskiftets Norr-
koping. Dessa epitet fick de nir de anméldes enligt en ny lag som
tradde i kraft &r 1903. Lagen var det barnavardsnamndens uppgift
att verkstilla. I foreldsningen presenteras uppgifter om barnen och
deras familjeforhallanden. Likasd ges en kort presentation av de
mén och kvinnor som var verksamma i barnavardsndmnden. Dir-
efter foljer en presentation av de skil som anmilarna uppgav samt
vilka de var som vénde sig till nimnden.

I métet mellan familjerna och myndigheten uppstod diskussioner
om hur barnen hade det och hur deras tillvaro borde te sig. Dessa
diskussioner blottligger fordldrarnas och ndmndens uppfattningar
om hur ett barn borde upptridda och vilka miljéer barn borde vistas
i. Likasa stélls det forhdrskande barndomsidealet i kontrast till vad
norrkopingsbarnen hade gjort och hur deras familjeforhallanden
beskrevs av myndigheten.

Verksamheten styrdes av 1902 drs lag angdende uppfostran dt
vanartade och i sedligt avseende forsummade barn, en lag som i
mangt och mycket liknar den norska vaergeradslagen som kommit
ndgra dr tidigare.” Vad som var sedlig forsummelse och vanart defi-
nierades inte pa nagot entydigt sitt av lagstiftarna. Av forarbetena
till lagen framgar dock att det var barn som Lars som lagstiftarna
hade i dtanke. Lars var uppvuxen i industristaden Norrkoping. Han
levde tillsammans med sin mor som var dnka efter en skomakare. I
forarbetena till lagen pekades industristdderna ut som déliga upp-
vixtmiljoer. Ddr fanns gatans lockelser som fick barnen att limna
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hemmen, hem som beskrevs som oldmpliga eftersom deras modrar
arbetade pa fabriken istillet for att dgna sig at sina uppgifter som
modrar och goda hustrur. Barnens fader dgnade sig at foreningsliv
och krogbesok istillet for att ga hem efter arbetets slut. Och i hem-
met vistades de personer, sa kallade inneboende, som inte tillhorde
den biologiska familjen, och som ansags vara daliga forebilder for
barnen. Denna hotbild av ett familjeliv i forfall 14g till grund for lag-
stiftningen.

Barnavardsnimnden skulle skydda barn fran att fara illa. De
skulle ridddas fran tanklosa fordldrars sedliga forsummelse och inte
minst fran att upprepa sina tjuverier eller spektakel pa gator och
torg. Barnen skulle fostras till goda medborgare i samhillets och
den enskildes intresse. Eller annorlunda uttryckt; barnavardsnamn-
dens uppgift var att sprida det férhirskande barndomsidealet till de
barn som inte omfattades av det. Sddan var myndighetens sjédlvsyn.
Den utgick fran att det fanns en samstimmighet mellan barnets och
samhdllets intressen. Varden bestod av att nimnden hade ritt att aga
barn, besdka dem i deras hem samt varna och formana dem och for-
dldrarna. Om de hir atgirderna inte ledde till onskat resultat eller
om namnden ansdg att det var meningslost att anvidnda dem, hade
ledamoterna ritt att skilja barnen fran deras familjer och placera
dem i fosterhem, pa barnhem eller i sérskilda skyddshem for vanar-
tade barn.

Forestillningen om barnavardsnimnden som en myndighet som
gav hjilp och stdd till barn har kritiserats av 1990-talets forskare.
Istdllet har de kontrollerande, repressiva dragen av verksamheten
betonats, liksom att nimndernas arbete framfor allt riktades mot ar-
betarklassens barn.® Huvuddelen av den tidigare forskningen be-
handlar lagstiftningen och inte tillimpningen av densamma. Ett re-
pressivt system behovde inte ha anviénts som sadant i praktiken. Det
finns dérfor anledning att just studera tillimpningen av lagen och
dgna sdrskilt stort intresse dt barnens och forildrarna reaktioner och
handlingar i samband med barnavardsndmndens atgirder.

Barnavardsnamndens sammansattning

Atta till tio personer var kallade till de sammantriden dir anmél-
ningarna behandlades och barnens framtid diskuterades. Det var
vilbiargade herrar, madnga med en lang utbildning bakom sig som
satt i barnavardsnamnden. Dir fanns till exempel docenten i filoso-
fi, tillika stadens folkskolinspektor och barnavardsnimndens sekre-
terare, Johan Bager-Sjogren, broderna Swartz — Per grosshandlare
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och Carl blivande statsminister och teologie doktor Josef Sjoholm.
Nagra fa kvinnor fanns ocksad med. Méanga av dem arbetade som
lararinnor. Med fanns ocksa Maria Moberg som gétt till historien
som barntradgardens innovator. Hon var mycket aktiv under de ar
hon satt i barnavardsndmnden.

Det var dldre, gifta mén och ogifta froknar som satt i barnavards-
namnden. Flera av dem hade inte sjdlva nagra minderériga barn och
ingen av dem som hade det, var ensam om ansvaret att bade forsor-
ja och fostra barnen. Deras familjeliv ter sig annorlunda 4n de
anmilda barnens. 22% av dem levde tillsammans med en ensamsta-
ende mor och 8% tillsammans med en ensamstaende far. Sa gott
som alla anmélda barn tillhorde stadens arbetarklass. Det vanligaste
yrket bland deras fider var till exempel grovarbetarens.

Barnen som anmaldes
Det var vanligast att trettonariga pojkar anmildes. Bland de sma
barnen var det ingen storre skillnad mellan andelen pojkar och anta-
let flickor. Ju dldre barnen var, desto troligare var det att det var en
pojke som anmailts. Av dessa uppgifter framgar att det vanartade
eller sedligt forsummade barnet i Norrkdping oftast var en pojke i
lagre tonaren och att han eller hon kom fran en arbetarfamilj.
Motet mellan barnavardsndmnden och familjerna var saledes ett
mote mellan mén och kvinnor, mellan en etablerad 6vre medelklass
och arbetarklassens socialt mest utsatta familjer och sist men inte
minst ett mote mellan generationer.

Skal for anmalan

Fran den 1 januari 1903 déd lagen borjade gilla fram till den 31
december 1925 da den ersattes av 1924 ars barnavérdslag, anmaéldes
504 barn till Norrkopings barnavardsndmnd. Av tabell 1 framgar
vilka skél som anmilarna uppgav till nimnden.

Som framgar av tabellen omfattade begreppen vanart och sedlig
forsummelse vid lagens tillimpning en méngd olika foreteelser och
hindelser. Det vanligaste skilet till att barn blev anmaélda var att
deras hemforhéllanden ansags vara déliga. Det nist vanligaste ské-
let var att barnen hade stulit. Med négra fa undantag var det pojkar
som anmaldes for stolder. Likasa var det framfor allt deras liv i sko-
lan och pa gator och torg som anmilarna uppmérksammade, liksom
att det var de som anmaéldes for att de forstort andras egendom.
Anmilningarna om flickor var framfor allt knutna till hemmen eller
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till sexuella hédndelser. Problem med pojkar hade siledes samband
med ting, medan problem med flickor hade att gdra med deras
kroppar och relationer till andra personer. Vanart och sedlig for-
summelse tog sig sdledes olika uttryck beroende pa om det var en
pojke eller en flicka som anmilts till myndigheten.

Tabell 1. Samtliga uppgivna skél i anmalningarna till Norrkopings skol-
rad och barnavardsnamnd 1903-1925. Fordelade pa pojkar och flickor.
Antal och procent.

Antal angivna skal for:

Skal pojkar flickor bada konen
Driver pa

gatan 35(8) 8(4) 43 (7)
Daligt

hem 145 ( 35) 125 (64) 270 (44)
Misskoter

arbete 3(1) 3(2) 6(1)
Misskoter

skolan 40 ( 10) 14(7) 54 (9)
Sexuell

hindelse 12 (3) 22 (11) 34 (6)
Stold 136 ( 32) 12 (6) 148 (24)
Tagit emot

stoldgods 6(1) 0(0) 6(1)
Tiggeri 11(2) 2(1) 13(2)
Ovriga

skiil 31(7) 9(5) 40 ( 6)
Summa: 419 (199) 195 (100) 614 (100)

Killa: Skolradets och barnavardsndmndens protokoll med bilagor 1903-1925.
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Anmaélarna

Vilka var det som uppmirksammade barns hemforhéllanden och
handlingar och bedomde dem som sedligt forsummade eller vanar-
tade? Av tabell 2 framgar vilka det var som stod bakom anméilnin-
garna.

Tabell 2. Forstagdngsanmalningar till skolradet/barnavardsnamnden
1903-1925 fordelat p& anmélare. Antal och procent.

Anmalare Antal barn

Polis 134 (26)

Aktiv i skolradet/
barnavardsnimnden 94 (19)

Larare eller andra

anstéllda vid skolan 80 (16)
Fattigvéard 56 (11)
Grannar eller allménhet 50 (10)
Rittsvisende 19 (4)
Forildrar eller andra sléktingar 18 (4)
Andra barnavardsnamnder 15(3)
Likare 9(2)
Anstillda vid kyrkan 5(D
Ovrig 3(D
Okiénd 21(4)
Summa: 504 (101)

Kélla: Skolradets och barnavardsndmndens protokoll med bilagor 1903-1925.

Som framgar av tabellen var det polisen och barnavardsledamoter
som gjorde de flesta anmilningarna. 42% av barnen anmaildes av
polis eller ldrare. Det édr ddrfor inte forvanande att vi hittar méangder
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av stolder och skolproblem bland anmélningarna, atminstone for
pojkarna. 18 barn anméldes av sina egna foréldrar eller nagon annan
nira slikting. Resultaten visar att ledaméterna till stor del sjdlva
anmalde barnen. I dessa fall var det saledes en och samma person
som forst anmilde ett barn och som senare var med om att fatta
beslut om vilken eller vilka dtgédrder som ndmnden skulle vidta.
Tabellen visar likasa att polis och ldrare hade upparbetade kontakter
med namnden. I nagra fé fall kom anmélan fran barnens egna famil-
jer.

Familjernas méte med barnavardsnamnden
Anmilningarna visar vad anmilarna ansag vara vanart och sedlig
forsummelse, men fragan dr om barnen och deras forildrar hade
samma uppfattning. Enligt lagen hade forildrar ritt att 6verklaga
beslut till ldnsstyrelsen och var de inte var ndjda med denna prov-
ning kunde de ga till kungs. Av 6verklagandena framgar bland annat
varfor fordldrarna ansag att barnavdrdsndmndens beslut var fel-
aktigt.

I Norrkoping Overklagade fordldrarna till 31 barn besluten om
avskiljning till ldnsstyrelsen och en mor, fru Ahlstrom, skrev till
Gustav V personligen for att fa ritt mot barnavardsnamnden.
Hennes brev lyder:

“Alskade konung och Landets fader, Haf forbarmande éfver en
stackars ofvergifven Moder, vad har jag jort for illa eftersom
jag ej dger rdttighet ofver mina egna barn men det star i bibeln
att det Gud sammanfogat skall ej mdnniskor upplosa men
Docktor Bager-Sjogren han dr en sddan person sa han rdttar
sig efter skvaller [...] nu skrifver jag och ber Hans Kungliga
Magestdit som fader dr dfver oss alla och som har makten att
bista mig sd jag far mina kdra smd barn igen far jag dem ej
hem mera da har jag ej ndagot att lefva for, da tager jag forr
mitt lif, forr dn jag skiljs lefvande ifran dem. [...] jag har ej fott
dem till slafvar at Bager-Sjogren [...] derfor gor jag min sista
bon Till Hans Kungliga Magestit om den sista hjelpen kan ej
landets fader hjelpa mig da vet jag ej ndgon utvig mer, lat
edert hjerta ej vara sda hart dn hor en stackars ofvergifven
moder [...] var sndll och skrif egenhdndigt svar sd det ej gar
genom mdnga hdnder innan jag far det.”’
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Om kungen léste brevet dr oklart. Nagot svar skrev han i alla fall
inte. Beslutet tecknades ned utav en av de manga mellanhénder som
fru Ahlstrom ville undvika. Direkt kontakt mellan den kvinnliga
undersaten och “landets fader” var det inte tal om.

Hon hade ingenting for sitt besvir. En dag knackade det pa dorr-
ren och minst tvd stimningsmén stod utanfor familjen Ahlstroms
dorr med resolutionen fran kungen.

Varfor ville barnavardsndamnden skilja syskonen Ahlstrom fran
deras forildrar? Genom handlingarna far vi veta att barnen Ahl-
strom anmdldes i tre omgangar till barnavardsnimnden. Vid alla tre
tillfdllena var skélen till anmélan att barnen inte ansags fa tillrack-
lig omvardnad i hemmet. Fru Ahlstrom kritiserade inte systemet i
sig, istéllet menade hon att beskrivningen av hennes familj var fel-
aktig. Hon lade skulden pé barnavardsnamndens sekreterare Johan
Bager-Sjogren. Han lyssnade till skvaller.

Familjen Ahlstrom tillhérde stadens samst stillda. Deras svéra
situation hindrade dock inte dem fran att strida mot barnavards-
namnden pa flera sitt. Man flyttade for en tid fran Norrkoping. P
sa sitt kunde inte ndmnden ta barnen fran familjen. Kommunens
mén och kvinnor var mycket kritiska. Sa hér beskriver fattigvards-
direktor Sandstrom fru Ahlstrom:

“Hennes tillriknelighet dr tvivelaktig. Hon dr oformdgen att

forsorja sig sjilv och sina barn genom arbete och lever for
dagen dn hdr, dn ddir, stundom i staden, stundom hos anfor-
vanter pd landet. Pa sista tiden ldr hon mest ha jamte sina
barn logerat i en till bostad oduglig uthusbod. Sina i skolal-
dern varande barn anvinder hon till tiggeri.”®

Fru Ahlstrom skrev till 1ansstyrelsen och sa, nir hon inte fick gehor
dir, till kungen sjéilv. Herr Ahlstrom “bortsnappade” — for att anvén-
da samtidens sprak — sina barn fran ett upptagningshem. Dir var de
i vdntan pa vidare placering pa landsbygden. Ett av barnen rymde
fran en sommarkoloni som han blivit placerad i av upptagnings-
hemmet. Fru Ahlstrom slet kungens resolution ur stimningsménn-
nens hédnder nir hon forstod att Gustav V inte hjilpt henne.
Historien visar hur ett mote mellan barnavardsniamnden, barn
som anmdldes till den och deras foréldrar kunde ga till. Socialt ut-
satta fordldrar kimpade for att fa behalla sina barn, vilket ledde till
konflikter med barnavardsndmnden. Men, som papekats tidigare,
familjen verkar inte ha varit kritisk till systemet utan till att just
deras barn anmalts for sina daliga hemf6rhéllandens skull. Stills
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uppgifter om alla fordldrarnas 6verklaganden till lansstyrelsen sam-
man med skilen till varfor deras barn anmailts till barnavardsndmn-
den, visar det sig att det framfor allt var forédldrar vars barn anmélts
for sina déliga hemforhallandens skull, som 6verklagade nimndens
beslut. Fordldrarna var saledes kritiska nér de sjdlva blivit kritise-
rade. I de fall dd barnen anmaéldes for att de stulit, vistats pa gator
och torg, misskott skolan eller sett filmer pa de nyoppnade biogra-
ferna, uppstod séllan konflikter mellan fordldrarna och ndmnden. I
de fa fall som forildrar eller néra slikt anmélde barnet handlade
anmadlningar om att barnet stulit, vistats ute pa gatan eller att hem-
forhallandena var déliga. Det bor framhallas att anmélningarna om
daliga hem kom fran slidktingar som inte sjidlva levde tillsammans
med barnet. Det finns exempel pa hur barnavardsndamnden funge-
rade som ett redskap i vad som idag kallas for vardnadstvister. I des-
sa fall var nimnden en hjélp, ett redskap for fordldrarna i dktenskap-
liga konflikter eller i generationskonflikter, dédr barnen gjorde saker
som vuxenvirlden inte tolererade.

Barnavardsndmndens ledaméter sdg som sin uppgift att varda och
inte straffa barn. Historien om Nils och Lars &r ju ett exempel. Ett
annat dr Maria Johanssons korta mote med barnavardsnimnden.
Barnavardsndmnden ansdg att Maria Johansson var drygt fjorton ar
gammal da hon tillsammans med sina syskon anmaldes. Forildrarna
protesterade och menade att hon redan fyllt femton &r. Diskussionen
om Marias dlder kom att fa avgorande betydelse. I en tidningsarti-
kel utpekades Maria som prostituerad. Tillsammans med en &ldre
syster och fadern hade hon lurat av manliga lantbor som var inne i
staden, deras pengar. Vid ett tillfdlle dA Maria och systern varit ute
skulle foljande ha hént:

“De hade patrdffat den dtskilligt berusade lantbon a en soffa i
en av promenaderna samt slagit sig ned och inlett samtal med
honom. Ldnge drojde det inte forr dn de utstrdckte vinskapen
att omfatta jamvdil omfamningar och vid en dylik rakade den i
innanfickan pa rocken forvarade planboken byta dgare.”

For den hir och liknande héindelser domdes Maria till nio manaders
straffarbete for 10sdriveri. Hon var ju enligt forédldrarna straff-
myndig. Men barnavardsnimnden menade att Maria var ett oskyl-
digt barn som skulle vardas och inte en vuxen kvinna med ansvar
for sina omoraliska handlingar. Man erbjod dérfor Maria en plats pa
ett skyddshem istillet for tvangsarbetsanstalten. Maria vigrade att
byta ut straffet mot skyddshemmet. Barnavardsndmnden menade att
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det var modern som paverkat henne till att fatta beslutet. Hon ska ha
sagt till Maria: “‘Bdittre att du tar dina 9 manader ock sd far komma
hem, dn att du binder dig pa Fristad’”"

Fru Johansson tyckte inte Fristad var ett bittre alternativ &r
tvangsarbetsanstalten. Pa Fristad skulle Maria fa vara kvar tills hon
ansags vara vilartad, vilket rimligtvis skulle ta ldngre tid &n de nio
manader som hon var domd till pa anstalten. Valet av straff istéllet
for vard visade sig 6desdigert for Maria. Nagra manader senare no-
teras vid ett av barnavardsnamndens sammantrdden att Maria avli-
dit i en sjukdom som hon fétt under strafftiden."

Nistan hilften av de atgédrder som barnavardsnimnden vidtog,
innebar att barn skildes fran sina hem och placerades pa anstalt eller
i fosterhem. Forutom négra fa undantag kom inte barnen tillbaka till
sina ursprungliga hem under perioden. Vi kan dérfor anta att nimn-
dens atgirder for manga av barnen och deras fordldrar innebar kénn-
bara och i manga fall permanenta fordndringar i deras liv. Myndig-
hetsutdvarna skapade en ny barndom &t barnen. Sa gott som samt-
liga av de 160 barn som sattes i fosterhem kom till hem pa lands-
bygden. De fick inte bara en ny familj att anpassa sig till utan de
skulle ocksa skolas till lantarbetare, vilket de troligtvis inte hade bli-
vit om de varit kvar i stan. De 65 barn som placerades pa skydds-
hem var tvungna att underordna sig anstalternas strikta tidsdicipli-
nering. Personalen vid anstalterna hade stakat ut barnens framtid.
Pojkarna ville man se som lantarbetare och flickorna ldrdes upp till
tjanarinnor. Man hade ritt att vilja plats at sina skyddslingar. Pa s
sdtt stod barnen under anstalternas kontroll langt upp i vuxen alder.
Avslutningsvis vill jag anknyta till frigan om hur myndighetens
atgirder tedde sig utifran familjernas perspektiv. Barnavardsnamn-
den var en myndighet med ritt att dvervaka, aga och avskilja barn
fran deras hem. Det &r inte forvanande att det uppstod konflikter.
Sérskilt vanligt var det att fordldrarna kritiserade ndmndens arbete i
de fall som barnen anmdlts for sina daliga hemforhéllandes skull.
Dessa anmilningar var ju framfor allt en kritik av fordldrarna. Det
var sin egen och inte i forsta hand sina barns heder fru Ahlstrom
kidmpade for nir hon skrev brev till konung Gustav V. Nir pojkar
snattat eller flickor varit med om historier med sexuella inslag, var
fordldrarna inte lika kritiska. I de hér fallen kunde som antytts ovan
nimnden och fordldrarna goéra gemensam sak mot barnen.
Konflikten stod inte mellan myndigheten och familjen, inte mellan
ndmndens borgerliga ledamoter och arbetarfoérdldrarna utan mellan
en yngre och en &ldre generation. Det dventyr som till exempel Nils
och Lars skapade med sina stolder och uppnosiga lappar till over-
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heten stred mot tidens barndomsideal. Dylika fria lekar som gréin-
sade mot kriminalitet och asocialitet accepterades varken av foril-
drar eller myndigheter. I det hdr sammanhanget &dr det viktigt att
komma ihag att barndomen var en avgridnsad period i en ménn-
niskans liv. Flickor skulle bli kvinnor, pojkar mén. Det fanns tydli-
ga, av vuxna styrda, 6vergdngar fran barndomen till ungdomen och
slutligen till ett vuxet liv. Konfirmationen ir ett exempel. De vanar-
tade barnen gjorde sina egna griansoverskridanden. De tog sig ritten
till vuxnas njutningar da de drack alkohol, nyttjade tobak och gick
pé bio. Barnen forsokte undvika de vuxnas kontroll och skapa en
barndom utifran sina egna villkor. Deras kultur har séledes flera lik-
heter med den egensinniga arbetarkultur som historikern Bjorn
Horgby skriver om."” Barnens beteenden var dock knutna till deras
alder. De skulle vidxa upp och som vuxna skulle de troligtvis liksom
sina fordldrar ta avstand fran snatterier och andra okynnestilltag.
Barnen var inte egensinniga, de var bangstyriga, ett bangstyre som
inte riktades mot nagon annan samhillsklass utan mot de vuxnas
forsok att forma deras barndom.

Noter

1 Foreldsningen utgar fran min avhandling De vanartade barnen. Motet mel-
lan barn, fordldrar och Norrkdpings barnavardsnimnd 1903 — 1925,
(1994). Avhandlingen &r en delstudie i projektet “Rédda barnen!” Barns
villkor och samhdillets fordndring i sekelskiftets Sverige. Projektet bedrevs
vid tema Barn, Linkopings Universitet under ledning av professor Bengt
Sandin. Ett annat delprojekt d&r Gena Weiners avhandling De rdddade bar-
nen. Om fattiga barn, modrar och fider och deras mote med filantropin i
Hagalund 1900-1940.

2 For att undvika att de barn och deras anhdriga som fortfarande #r i livet gar
att identifiera dr deras namn i foreldsningen pseudonymer. Detaljer som
skulle kunna rdja deras identitet har inte heller tagits med. Namnskicket
fordndras stdndigt. For att ge en trovirdig bild av sekelskiftets Norrkoping
har namn fran folkskolans matriklar och in- och utskrivningsbocker for
perioden 1870-1923 anvints som pseudonymer. Fornamn fran en person
har kombinerats med ett efternamn fran nagon annan. (Matriklar och in-
och utskrivningsbocker med register, NSkolA, NSA.)

3 Norrkopings barnavardsndmnds protokoll bilaga 1:1909.

4 Ulf Boéthius, (1989), s. 62-128. Se sirskilt s. 64, 109 och 106. Citatet ar
himtat fran s. 128. Se ocksé Stephen Humphries (1981), s. 6.

5  Lagen gav kommunerna rdtt att inritta barnavardsnimnder. Namnderna var
inte obligatoriska. I de kommuner dir de styrande beslutade sig for att inte
skapa nagon ny niamnd, hade skolrddet ansvar for att lagen efterlevdes.
Skolraden hade sedan artionden tillbaka haft liknande uppgifter som de
nyinrittade barnavardsnimnderna fick. Den stora skillnaden var att nu
omfattades alla barn och inte enbart folkskolans elever av lagen. I
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Norrkoping skapades det en sdrskild barnavardsndmnd efter nagra ar. For
enkelhetens skull har jag valt att genomgaende skriva barnavardsnimnden
dven om det var skolradet som verkstillde lagen under de forsta aren.

Se till exempel Hans Swiird, (1993), Tommy Lundstrom (1993) och Kajsa
Ohrlander (1992).

NBP, bilaga 14:1918, NSkolA, NSA.
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Drift og dyd.
Kontroll av jenter pa femtitallet”

Av Kjersti Ericsson, professor
Institutt for kriminologi, Universitetet i Oslo

Det jeg skal fortelle her tar utgangspunkt i én institusjon — Bjerketun
verneskole. Bjerketun verneskole for piker het opprinnelig Berum
pikehjem, og var en av de oppdragelsesanstaltene vergeradet, bar-
nevernets forlgper i Norge, kunne sende umulige jenter til. I 1953
fikk institusjonen sitt nye navn. Tanken var at verneskolen skulle ta
imot jenter som hadde behov for noe mer psykologisk og psykia-
trisk behandling enn det de vanlige pikehjemmene kunne stille opp
med. Disse siste hadde for gvrig ogsa fatt nytt navn fra 1951: “spe-
sialskoler for barn og unge med atferdsvansker”. Men det var nok
ogsa slik at Bjerketun var beregnet pa “de vanskeligste”. “Psyko-
patheim” var ett av begrepene som ble brukt i den offentlige debat-
ten. I perioden 1951-1961, som jeg har undersgkt (Ericsson 1997),
var ca 200 jenter innom denne institusjonen. De fleste var mellom
14 og 18 ar, men noen kunne vare sd unge som 10 og andre sa
gamle som 20. Vanligste oppholdstid var ca 1 ar, men prgveutskri-
ving til arbeid (gjerne huspost) eller skole (gjerne folkehggskole)
kom ofte i tillegg. Mange var imidlertid mye lenger pa institusjonen,
helt opp til 7 ar. Bjerketun ble nedlagt i 1961.

Bjerketun verneskole var en spesiell institusjon, men ikke mer
spesiell enn at den kan eksemplifisere temaer av mer generell karak-
ter. Her vil jeg bergre fire slike temaer:

1) Barnevernets funksjon som seksuelt samfunnsvern.

2) Den kjgnnete krenkelsesprosessen i institusjonens regi.

3) Forstaelsen og beskrivelsen av Bjerketun-jentene som utrykk for
et mer alment mgnster — en sosial stereotypi med dype historis-
ke rgtter.

4) Utviklinga i barnevernets syn pa seksualitet fra 50-tallet fram til
i dag.

*) Innlegget er en forkortet versjon av artikkelen “Barnevern som seksuelt sam-
funnsvern — eksemplet Bjerketun”, trykt i Kvinder pd randen, redigert av
Annalise Kongstad, Britta Kyvsgaard og Anette Storgaard. Arhus Univer-
sitetsforlag, Arhus 1998.
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Det seksuelle samfunnsvern
I Bjerketuns pasientjournaler fra perioden 1951 — 1961 er det alm-
innelig a finne pikene omtalt pa denne maten:

“Vi har neermest inntrykk av at hun kan gi seg hen til en hvil-
ken som helst mann — uten d beregne fplgene. (...) Hun er upd-
litelig, med sterke erotiske drifter.”

“Et pdfallende trekk i pasientens utvikling var den sterke
hyperseksualisering som tydelig markerte seg i hennes forhold,
ikke bare til personer av det annet kjpnn, men ogsa til hennes
eget kjgpnn.”

“Til tider er hun temmelig seksuelt oppspilt og hun onanerer
nok meget — i hennes saker er det bl.a. funnet penisliknende
utensilier preget av megen bruk.”

Hemningslgshet, serlig pa det seksuelle omradet, framheves for
sveert mange av jentene. Den dpne seksualiteten ses som en erupsjon
av driftsliv som brgyter seg vei gjennom svake eller knapt eksiste-
rende hemninger og moralbegreper.

For to tredjedeler av jentene som var innlagt pa Bjerketun i de ti
arene jeg har undersgkt, var det i innleggelsesprotokollen notert
ulike varianter av “gatetrafikk”, “usedelighet”, “uteflying” etc. For
ca. halvparten var dette nevnt under “grunner til anbringelse”. “Ute-
flyinga” kunne vere kombinert med andre ting, som nasking, umu-
lig hjemme etc. For en tredjedel kom “usedeligheten” fram under
andre rubrikker.

I journalene kan en fglge jentenes vei til institusjonen. Noen “flyr
ute”, er interessert i gutter, dans og kino og kommer seint hjem om
kvelden. Andre har tilhold sammen med sjggutter pa béter. Atter
andre kommer via det vi i dag ville kalle overgrep, som f.eks. nar en
70 ar gammel mann lokker ei tolv ar gammel jente til samleie ved &
tilby henne godteri.

For Bjerketun-jentene sjgl kan det hende at det “a fly ute” fgrst
og fremst dreide seg om frihet, fart og moro. Men kontrollapparatet
ga en seksualisert tolkning av jenters avvik — jentene ble en seksu-
ell trussel. De kunne fa ugnskede barn. De kunne spre kjgnnssyk-
dommer. De kunne bli prostituerte. Og de kunne lokke mannfolk pa
gale veier, slik dette utdraget fra en samtale mellom overlegen og
psykologen pa institusjonen viser (det er hentet fra psykologens
dagbok):
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“Hvordan kan De som lege la en ung pike pa 15 dr sitte inne-
sperret dag etter dag i mdneder? (Jenta satt isolert, min anm.)
— Nei jeg er ikke noe glad for det heller. Men hva skal jeg gjgre,
ndr personalet nekter d ga med pd d ta henne inn i avdelingen.
Hun vil rgmme gyeblikkelig.
— Sa la henne rgmme! Det ville veere tusen ganger bedre enn
dette, hun ma da ta varig skade av d bli innesperret sd lenge.
— Det er ikke bare henne det gjelder. Hun utgir seg for d veere
18-19 dr, og hun kan jo se ut til a veere det og. De kan fd se
dokumentene hennes, de ruver godt i arkivet. Det er rettsdoku-
menter fra saker som er reist mot menn for a ha kjgnnslig
omgang med en mindredrig. (...) De md vite at i flere tilfelle
har det dreidd seg om gifte menn, med barn til og med. Det gar
ogsd ut over hustru og barn, og de er uskyldige.”

(Gunvald 1967, s. 29)

I enkelte tilfeller kunne ogsa sterilisering innga som et ledd i det
seksuelle samfunnsvernet. Bjerketun-jentenes seksualitet kunne
vere farlig for andre, ikke bare ved at de lokket menn til & begd
ulovligheter og ved at de spredte kjgnnssykdommer. Jentene kunne
i tillegg bli gravide og fa barn som ble liggende samfunnet til byrde.
Dermed kom ikke bare spgrsmalet om abort, men ogsa om sterilise-
ring opp.

I 16 av journalene har jeg funnet sterilisering nevnt som tema.
For 4 jenter framgéar det tydelig at de ble sterilisert. De fleste Bjerke-
tunjentene som det var spgrsmal om a sterilisere, figurerer i journa-
lene med forholdsvis lave skérer pa intelligenstester (IQ under 70,
men sjelden under 50). Men det finnes ogsd unntak fra regelen om
lavt testresultat.

De lokale barnevernsnemndene kunne vare mer “triggerhappy”
enn Bjerketun nar det gjaldt & {4 jentene sterilisert, og mindre opp-
tatt av det formelle. Motivene kunne dessuten vere temmelig grum-
sete. Et eksempel pa hvordan det kunne lyde nar lokale represen-
tanter tok initiativ til sterilisering, er dette utdraget, satt sammen av
biter fra to henvendelser om samme jente, sendt til forskjellige myn-
digheter:

“Hun er fremdeles sveert interesselgs, kun snakk om kjoler og
gale streker derute fra. Hun er sveert opptatt av sitt eget utse-
ende og sin egen kropp. Sto stadig foran den store speilen og
speilet sig, fortrinnsvis med bare badedragt eller bare benkler
pd. Pa buss og trikk for hennes gyne over alt av hankjgnn pa
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en sveert lite tiltalende mdte. Hun er fremdeles updlitelig. (...)
Med den lave 1Q i flere generasjoner er der jo all mulig grunn
til at et svangerskap vil pdfpre samfunnet ytterligere bryderi og
kostnader. (...) Hennes mor og dennes bror ligger ogsd temme-
lig lavt, og efter de fa opplysninger vi har om faren var det ikke
sa rart der heller. Moren har fire barn med to forskjellige
fedre, ‘Jeg ble na endelig til sist gift med den ene av dem, ’ var
hennes uttalelse til meg. Etter opplysninger jeg har skal sgste-
ren ikke veere helt ukjent av politiet. Morens mann er arbeids-
lps og hjemmet ga et meget lite tiltalende inntrykk. Leven og
brdk er det rett som det er.”

Den vanligste framgangsmaten i steriliseringssaker ser ut til & ha
vert & prgve a oppna jentenes eget samtykke. Noen jenter klarte &
sta imot, mens andre til slutt bgyde seg for presset. En som bgyde
seg til slutt, var Gro Granas. Hun ble innlagt pa grunn av “store til-
pasningsvansker. Hun var tverr, stridig og lgp meget ute.” 1 innleg-
gelsespapirene oppgis hennes IQ til 46, seinere blir hun testet til 60
og 74 pa forskjellige tester.

Gro fér lov til & vaere hjemme en periode, sjgl om hun fortsatt star
innskrevet som elev pa Bjerketun. I denne perioden fér institusjonen
et brev fra en dame i hjembygda til Gro: Ryktet sier at Gro er gra-
vid. Bjerketun skriver til barnevernsnemnda der Gro og familien
hennes bor, og til tilsynsvergen. I brevene foreslds det at barne-
vernsnemnda, gjennom distriktslegen, bgr sgke om a fa fosteret fjer-
net “og i samme forbindelse fa Gro sterilisert”. Svar kommer fra
lederen i barnevernsnemnda:

“Det viser seg at Gro er gravid i 6. mdned. Det er da for sent
a fa fosteret fjernet. Imidlertid er det all grunn til a sgke a fa
henne sterilisert like efter fodselen, mens hun enda befinner
seg pa kvinneklinikken. Jeg spker derfor Helsedirektoratets
godkjennelse. Familien bgr ikke fd vite noe om dette, idet det
da er all grunn til d tro at hun ikke vil legge seg inn i klinik-
ken.”

Helsedirektoratet avslar imidlertid a sterilisere Gro mot hennes
vilje, framgédr det av brev fra Bjerketun til tilsynsvergen etter at bar-
net er fgdt:

“Jeg er oppriktig lei fordi det ikke ble ordnet slik at Gro ble
sterilisert, men som jeg forsto mente ikke Helsedirektoratet at
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det var grunnlag nok for sterilisering uten at det var under-
skrevet av Gro og hennes mor — og da blir det nok dessverre
aldri.”

Men bade Gro og moren lot seg overtale. Noe av grunnen til at de
gikk med pd det, anes kanskje i brev fra Bjerketuns styrer til
Sosialdepartementet:

“Kort tid etter nedkomsten rgmte Gro fra mgdrehjemmet og
dro tilbake til sin mor. Barnevernsnemnda ba straks om at hun
ble gjenopptatt ved skolen og fikk bli i ro her mens man fikk tatt
opp til fornyet avgjprelse spprsmdlet om sterilisasjon. Bdde
Gro selv, hennes mor og hennes verje underskrev den nye spk-
nad om seksualinngrep — som nd ble innvilget.

Det er Gros og foreldrenes gnske at hun fdar komme direkte
hjem fra sykehuset. Skolen har intet d innvende mot dette, og
gdr ut fra at barnevernsnemnda vil veere enig, siden hensikten
med d fa henne tilbake nu er nadd.”

Gro far dra rett fra sykehuset der operasjonen foretas og hjem.
Sterilisasjon ser ut til & vere prisen hun matte betale for utskrivning.

Motivene for 4 sterilisere jentene ser ut til a ha utgjort en lummer
blanding. Under hatten “mangelfullt utviklede sjelsevner” var det
plass, bade til utvannet rasehygiensk tankegods og en noksa utilslgrt
forakt for kvinner fra lavere sosiale lag som brgt mot sgmmelighe-
tens normer.

En Kjgnnet krenkelsesprosess

Bjerketun var en total institusjon. Erving Goffman (1961) har
beskrevet “krenkelsesprosessen” i totale institusjoner: Som et ledd i
inntaksprosedyren og tilpasningen til institusjonens rutiner, fratas
den innlagte alle stgttepunkter for tidligere liv og identitet. I denne
prosessen inngar ogsa bading, der den innlagte bade fysisk og sym-
bolsk renses for sporene fra utenverdenen. Ved ankomst og etter
rgmmeturer (som det var mange av) ble jentene pa Bjerketun ruti-
nemessig sendt til gynekologisk undersgkelse pa Helseradet.
Rgmmeturer medfgrte ogsa isolering. Bade den gynekologiske
undersgkelsen og isolasjonen kan ses som ledd i en kjgnnet kren-
kelsesprosess. For Bjerketun-jentene var undersgkelsen pa
Helseradet en “renselse” som direkte tok sikte pa a fjerne urenheten
knyttet til jentenes avvik. Dermed far den en langt sterkere symbol-
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betydning enn Goffmans bad. Mange kvinner opplever dessuten den
gynekologiske undersgkelsen som hjelpelgs eksponering og
avmakt. Dette var nok ogsa tilfelle for jentene pa Bjerketun. Den
engelske feministen Josephine Butler drev pa slutten av forrige
arhundre kampanje mot den davarende smittevernloven, som hjem-
let tvungen medisinsk undersgkelse av prostituerte i kampen mot
spredning av kjgnnssykdommer. Josephine Butler kalte denne
undersgkelsen “instrumentell voldtekt” (Jackson 1989). En del av
Bjerketun-jentene opplevde det kanskje ogsa slik. Journalene vitner
om at undersgkelsen pa helseradet var en pdkjenning for mange.
Flere matte bringes dit med politieskorte. En journal inneholder
denne, tilsynelatende paradoksale historia: Ei jente blir utvist fra
skolen pa grunn av sitt skandalgse forhold til gutter. Overlereren
skriver i sin uttalelse:

“En md betegne Toves forhold som den rene pestsmitte. Det
nevnes at alle guttene kjenner til dette forhold og at Tove er
slik at enhver kan anmode henne om a blotte seg slik at guttene
kan foreta seg alt de gnsker.”

Tove blir i ferste omgang plassert pa en annen institusjon enn Bjer-
ketun. Fra denne institusjonen meldes: “Undersgkelsen for venerisk
syke lot seg ikke gjennomfgre da piken var for bluferdig til a kle av
seg.” Hva Tove har veart utsatt for forut for disse begivenhetene,
kan en bare gjette seg til. Journalen gir ingen holdepunkter.

Mange av jentene ble fratatt kleerne nar de ble lagt i isolat.
Journalene inneholder flere episoder der jentene ble kledd av med
makt, med menn til stede, som enten holdt dem eller deltok i avkled-
ningen. Mennene var Bjerketuns vaktmester, agronom eller tilkalte
politifolk. Dette kan ogsa ses som ledd i en kjgnnet krenkelsespro-
sess.

En sosial stereotypi med dype historiske ratter

For det fgrste: Det er som om den moralske og fysiske smittefaren
smelter sammen i jentene fra Bjerketun. Bdde motbydelige syk-
dommer og moralsk korrumpering flyter ut i samfunnet fra deres
altfor tilgjengelige kjgnnsorganer. Et annet eksempel pa at moralsk
og medisinsk smittefare veves sammen, er behandlinga av “tysker-
tgsene” 1 en periode etter krigen. Mange ble internert i spesielle
leire, beregnet pa prostituerte og “tyskertgser”. Anette Warring
(1994) viser hvordan den norske leiren pa Hovedgya ble framholdt
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som et eksempel til etterfglgelse i Danmark. Hun siterer fra et
“Abent brev til regering og rigsdag”, utarbeidet av Frihetsradets
lokalkomité i Fredericia i juni 1945. Der knyttes den moralske og
fysiske smittefaren eksplisitt sammen:

“Fra Oslo kommer der meddelelse om, at Norge som led i
udrensningen efter tyskerne har besluttet at internere og
senere samle i ‘arbejds- og opdragelseslejre’ — de unge kvin-
der, der med deres legemer har begunstiget fienden — altsa dem
vi med et nydannet ord her nede bencevner “feltmadrasser”.
(...) Men — udrensningen vil aldrig veere fprt til bunds om disse
unge kvinder vedblivende far lov at feerdes i frihed iblandt os
— som moralsk — og ofte rent fysisk smittekilde.”

Blikket pa tyskerjentene i Fredericia frihetsrads apne brev er ikke
ulikt det institusjonelle blikket pa Bjerketunjentene. Oppgaven er &
“rense” samfunnet bdde moralsk og fysisk for de uhumskhetene
som utgar fra jentenes kropper.

For det andre, forestillingene om “ond natur”: Jentene blir ofte
tolket som “natur”, de er ville, ra, primitive, ikke kultivert, sivilisert
og bearbeidet. Men som “natur” har kvinnen to roller a spille: Nar
kvinnen som “natur” stilles i1 forhold til “unatur”, er hun for det for-
ste den gode mor, med en instinktiv kjerlighet til barna. For det
andre “begjceerer hun med hele sin erotiske natur a bli stillet avhen-
gig av mannen”, for & si det med den norske psykiateren Ragnar
Vogt i 1914. Og mannens natur er a vere den seksuelle erobreren.
Nar kvinnen som “natur” stilles i forhold til “kultur” eller “fornuft”,
blir imidlertid seksualiteten hennes mgrk, voldsom og truende. I det
forste tilfellet underordner hun seg naturens orden. I det andre til-
fellet truer hun samfunnets orden.

Bade menns og kvinners seksualitet kan oppfattes som ubendige
naturkrefter. Men mannens seksualitet som veldig naturkraft be-
finner seg innafor naturens orden. Kvinnens seksualitet som veldig
naturkraft befinner seg derimot utafor fornuftens og kulturens or-
den. Dermed blir de sosiale konsekvensene helt forskjellige. Nar
kvinners seksualitet framstilles som en ubendig naturdrift, blir dette
et argument for at den ma kontrolleres. Nar menns seksualdrift fram-
stilles pd samme madte, blir det et argument for at den er umulig a
kontrollere. Snarere ma kvinnene kontrolleres, eller kontrollere seg
sjol, sa de ikke blir ofre for den mannlige naturkrafta. I motsetning
til kvinnens seksualitet, ses dessuten mannens ofte som kulturska-
pende. Mannens seksualitet er transcendent, slik Freud og mange
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med han har understreket. Den kan sublimeres for hgyere formal.

Iideen om den transcendente mannlige seksualiteten smelter man-
nen som den naturgitte seksuelle erobrer sammen med mannen som
skaperen av kultur og sivilisasjon. Kvinnens seksualitet derimot, er
ikke overskridende. Men den kan absolutt vere nedbrytende.

Den transcendente mannlige seksualiteten og den kvinnelige sek-
sualiteten som “ond natur” leder over til to poler i utforminga av det
moderne samfunnets seksualpolitikk: Ved den ene polen finner vi
den borgerlige mannens erobrerseksualitet — det hovedsaklige sub-
jektet i seksualpolitikken. Ved den andre polen finner vi det vi kan
kalle arbeiderklassekvinnens forvaltningsseksualitet — det hoved-
saklige objektet i den samme politikken, det som skal kontrolleres
og reguleres. Bjerketun-jentene hgrte til ved denne polen.

Kjgnn og sosial bakgrunn disponerte Bjerketun-jentene for a bli
sett som kropp pa en bestemt mate — en kvinnelig klassekropp. Det
jeg ser i Bjerketun-materialet, er nettopp portrettet av kroppen. Det
er en kropp som ikke palegger seg sjgl de restriksjonene som
ukroppsliggjer over- og middelklassens kvinner. Dermed signalise-
rer den seksuell tilgjengelighet og umoral. Med sin ukontrollerte
seksualitet varsler denne kroppen ogsa om faren fra den altfor frukt-
bare underklassen — den som velter fram fra byens kjellere og vek-
ker angsten for opprgr, kriminalitet, kommunale utgifter og forring-
ing av rasen i en uklar blanding. Det er noe av den samme angsten
som en kan ane i vare dagers forestillinger om ustanselig avlende
mgrkhudete innvandrerkvinner og den 3. verdens tikkende befolk-
ningsbombe.

Utviklinga etter Bjerketun-tida

Har barnevernet fortsatt det seksuelle samfunnsvern som en av sine
funksjoner? Tradisjonelt har jenter fatt “skylda” for seksualiteten,
slik Bjerketun-journalene illustrerer. Men i Igpet av etterkrigstida
skjer det et perspektivskifte.

I tidsskriftet Norges Barnevern, min hovedkilde for barnevernets
offentlige problemforstéelse, finner en gjennom hele etterkrigstida
hyppige artikler og debatter om det som var hovedveien inn i insti-
tusjoner for slemme gutter: kriminalitet. Noen tilsvarende behand-
ling av hovedveien inn i institusjoner for slemme jenter, seksualite-
ten, finner en ikke. Den eneste stgrre artikkelen som tar opp emnet,
er skrevet av Hanne-Marie Tjensvoll, davaerende styrer pa Berum
skolehjem (altsa seinere Bjerketun) i 1946. Hun fastslar: “Ved a la
seksuell utglidning bli gjenstand for skolehjemsbehandling har
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samfunnet tydelig gitt til kjenne sitt standpunkt og gitt oss i oppga-
ve d prgve pd d demme opp for den” (s. 29).

Skolehjemmenes mandat fra samfunnet er altsa a “demme opp”.
Her anes et liknende bilde som det vi ofte far fra Bjerketuns journa-
ler: Om drifter som flyter uhemmet og utemmet. I mangelen av
indre demninger hos jentene ma en sette inn ytre kontroll.

Ellers kommer jentene og seksualiteten bare til syne i sma glimt
i Norges Barnevern. Det kan vere “gatetrafikken” og “trafikken pé
bétene” som tas opp til behandling av alliansen barnevern — politi —
helsemyndigheter. Det hender ogsé at artikler om barns atferdsvan-
sker tar en liten avstikker til jentene og seksualiteten, fgr de igjen
vender tilbake til hovedsporet, som er gutters kriminalitet og gvrige
utagering.

Etter de forste ara av 60-tallet forsvinner jentenes seksuelle ut-
glidning helt som tema fra Norges Barneverns spalter. Fra 1981
begynte artiklene om incest & komme. Seksuelle overgrep blir den
store saken, ikke “seksuell utglidning”. Det er mannen og hans
offer, ikke den usedelige jenta, som er problemet. Ogsa den prosti-
tuerte blir mer og mer oppfattet som offer. Etterhvert blir prostitu-
sjon dessuten sett som en senskade etter incest.

At jentenes “seksuelle utglidning” forsvant som tema i Norges
Barnevern etter de fgrste dra av 60-tallet, betyr imidlertid ikke at en
sluttet & plassere “uteflyende” jenter pa institusjon. I 1971 publiser-
te Eva Nordland en undersgkelse av barn pa spesialskoler for barn
og unge med atferdsvansker. “Skolen uttrykker bekymring f.eks. nar
en 13-14 ars pike begynner a vanke i et milj¢ som misbruker alko-
hol eller narkotika, eller nir en har grunn til & frykte at piken vil bli
utnyttet seksuelt, “ skriver Eva Nordland. N4 er det frykt for at jen-
tene skal bli “utnyttet seksuelt”, ikke at de skal starte med “gatetra-
fikk”. Om det er Eva Nordlands eller skolens mate a ordlegge seg
pa, er ikke godt 4 si.

Mange av kasushistoriene Nordland presenterer, forteller ei gam-
mel historie. I arkivsammendragene kan jenter med svert brutale
historier bak seg bli omtalt i et kaldt og avvisende sprak. Haldis’
historie er publisert ti ar for seksualiteten “skiftet kjgnn” og incest
ble det viktigste uttrykket for seksualitet pa villspor i barnevernets
gyne:

“Haldis (14 dr) har hatt en omskiftelig tilveerelse. Moren og
faren oppdrog henne inntil moren dgde da Haldis var seks ar
gammel. Moren var sykelig og ‘overrenslig’. Haldis fikk for
eksempel ikke veere inne i leiligheten for hun skulle legge seg.
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Hun gikk ute hele dagen, ogsa ofte etter at det var blitt mgrkt
for ikke a skitne til i leiligheten, heter det i papirene. Ogsd
faren var meget ngye pad det, og streng overfor piken fra hun
var ganske liten.

Da moren dgde og enda Haldis bare var seks dr, kom piken til
fosterforeldre i en periode. Fosterforeldrene forteller at Haldis
var meget vanskelig som liten, og at hun ‘mdtte behandles
strengt’. Hun fikk ofte korporlig avstraffelse av dem, ‘fordi hun
ikke ville veere lydig’. Da Haldis var tolv dr gammel, mente
faren at han ikke hadde rad til a betale fosterforeldrene leng-
er, og Haldis flyttet sda hjem til faren.

Etter at Haldis kom tilbake til faren, fortsatte han med ‘en kre-
vende og hardhendt behandling’. Det heter sdledes i papirene
at Haldis har veert utsatt for brutal korporlig avstraffelse ikke
bare av fosterforeldrene, men ogsda av faren. Hun ble sldtt, sd
hun ofte var gul og bld.

Det heter ogsa i papirene at faren har opptrddt ‘usedelig’ over-
for den eldre sgsteren og en hushjelp. Slektninger har ogsad
overfor barnevernsnemnda hevdet at det har veert et ‘usunt ero-
tisk forhold” mellom faren og Haldis. Slektninger har av denne
grunn anmodet om at Haldis burde fjernes fra hjemmet sa snart
som mulig./.../

Pa skolen har Haldis vist ddrlige evner. Hun star svakt i alle
fag og har liten konsentrasjonsevne, heter det. Hun misliker alt
som har med skolen a gjgre: ‘Barnet viser i det hele sveert ddr-
lig tilpasning. Nar hun er pa skolen, bryter hun stadig skolens
reglement, ved a rgyke, ga utenfor skoleomrddet uten lov, ved
a skulke i timene. I de siste manedene er skulkingen gket kraf-
tig. Hun har rgmt fra byen flere ganger.” Hun er frekk, ufor-
skammet og lpgnaktig, aggressiv, sadistisk, dominerende over-
for medelever, heter det i skolens papirer. Hun virker spen-
nende pd noen, og terroriserer andre.

Haldis har helst spkt moralsk svake venninner, heter det i papi-
rene. Skolen mener at hun har ‘smittet’ flere medelever med
sin ‘uforskammede, updlitelige og lpgnaktige oppfgrsel’. Hal-
dis opptrer med en patatt hardhet, scerlig i andre elevers pahgr,
heter det. Et scerlig problem er at hun na viser ‘seksuelle avvik’
og ‘dragning mot eldre menn’.” (s. 105)

I synet pa jenter og seksualitet gar det ei linje, ruglete og uklar hel-

ler enn skarp og rettlinjet, fra femti-tallet til i dag. Jentene pa
Bjerketun representerer det ene ytterpunktet: de ville jentene med
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ustyrlig seksualitet, uten hemninger og moralbegreper. Dette er gjer-
ningskvinner, sjgl om en ogsa i beskrivelsen av Bjerketun-jentene
kan fa glimt av ofre, snapshots stukket inn i bunken som iblant kan
bestd av rene monsterbilder. Seinere blir offerbildene hyppigere.
Jentene er, eller kan bli, ofre for “seksuell utnytting”, slik som hos
Eva Nordland. Kasushistoriene Nordland refererer, viser imidlertid
at jentene fortsatt kan ses som gjerningskvinner, spesielt gjennom
skolesystemets institusjonelle blikk, bade den vanlige skolens og
spesialskolens. Til sist blir jentene ofre, ikke bare for “seksuell ut-
nytting” i sin alminnelighet, men ogsa for konkrete menn, gjerne
farsskikkelser.

Trass i dette perspektivskiftet kan dagens konkrete historier om
jenter som havner pa institusjon ha klare likhetstrekk med tidligere
tiders. Det er heller ikke sikkert at perspektivskiftet alltid kommer
krystallklart fram i samhandlinga med ungdommene. Ei jente pa en
barnevernsinstitusjon, intervjuet av Hennum (1997), uttrykte seg pa
denne maten:

“Det er ingen gutter som blir plassert pa institusjonen fordi de
ligger med mange jenter. Men jentene kommer hit fordi de lig-
ger med mange gutter. Noen blir til og med stemplet som nym-
fomane. Man er ikke nymfoman fordi man liker d ligge med
gutter.” (s. 68)

Og Hennum kommenterer:

“Utsagnet tematiserer hva som ansees som problematisk: Det
er jentenes seksualitet som er problematisk, ikke guttenes.
Bade guttene og personalet er tause ndr det gjelder guttenes
seksualitet. Nar guttene var seksuelt pdagdaende eller utage-
rende i forhold til jentene, ble dette oversett. Guttenes seksua-
litet kan vise seg a veere like problematisk og like moralsk van-
skelig d forholde seg til som jentenes, men den hgrer til det pri-
vate, den debatteres ikke offentlig. Den nevnes ikke en gang.”

(5.68)

Kanskje er det slik, ihvertfall nar det gjelder tenaringer, at perspek-
tivskiftet fgrst og fremst kommer til uttrykk pa det abstrakte planet,
mens den konkrete bereren av den problematiske seksualiteten fort-
satt er jente.
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Terminologien — et stort
handikaphistorisk problem

Av Thorbjgrn Johan Sander,
leder i Norsk Dgvehistorisk Selskap

I sitt doktorgradsverk “De dgvstumme i Norge” skriver professor
Uchermann at han har funnet dgvstumme nevnt bare ett sted i Norges
gamle lover, nemlig i Erkebiskop Jons Kristenret, og der bare i en
fotnote. Han nevner ikke /iva det star i fotnoten. Jeg har funnet tek-
sten og fatt litt hjelp av en ekspert pd gamle norrgne sprak ved
Universitetsbiblioteket i Oslo. Loven er fra Magnus Hakonssgnns
regjeringstid, 1263-1280, og teksten er pa gammel-islandsk. I den
aktuelle fotnoten, som nevner personer som er fritatt for testamente-
plikt, finner vi bl.a. daufr/daufir, som det er naturlig & tro star for
dgve, og videre finner vi bl.a. dumbe/dumbr for stumme/mallgse (jfr.
deaf and dumb). (overhead) — Men her blir vi nok lurt, pd samme
mate som i mye annet materiale fra sé vel eldre som nyere tid.

Hvis vi gar 2-300 ar lenger tilbake og ser hvordan en slik “daufr”
person opptrer i Olav Haraldssons saga, som radgiver for Olof
Skétkonung, blir vi nok overbevist om at dgv-termen i gammel tid
har veert knyttet til runghgrthet, ikke til dgvhet. Dgve — hvis noen
egentlig dgve fikk vokse opp — ble antakelig plassert i gruppen mal-
lgse/stumme. Dette gar egentlig som en rgd trdd gjennom historien
helt opp til vare dager. — I De Dgves Blad for bare hundre ar siden
star det med rene ord at hvis du sier at du er dgv, sa regner folk med
at du kan hgre hgy tale og snakke ganske normalt. Dgvstum var den
riktige benevnelsen pa “ekte” dgve, altsd den gruppen som senere
ofte er blitt benevnt som fgrspraklige dgve og egentlig dgve. Den
dgve foregangsmannen Ragnar Ziener, som senere bl.a. var med pa
stiftelsen av Norges Dgveforbund, skrev: “Det er bare forfengelig-
het nar dgvstumme vil kalle seg dpve”.

Vi finner imidlertid ikke ordet dgvstum sarlig langt tilbake i his-
torien. Som en kuriositet kan nevnes at da man i Sverige omkring
1950 offisielt avskaffet termen dgvstum, kom det krav fra dgve om
ogsa a skifte ut ordet i Bibelen. Problemet var at “dgvstum” ikke var
a finne i Bibelen. Der het det nemlig at Jesus helbredet en mann som
var dgv og hadde vanskelig for & tale. Altsd kunne mannen tale, og
enten ma han da ha vert tunghgrt eller dgvblitt, for dette var rundt
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tusen ar fgr de fgrste forsgk ble gjort pa & lere egentlig dgve & tale.
I nesten alle prekener som blir holdt, selv i dag, blir mannen likevel
omtalt som dgvstum, et ord som ikke har statt verken i svenske eller
norske bibelutgaver pa flere hundre &r. I en norsk ungdomsbibel star
det dgvstum i overskriften til denne helbredelses-historien, men ikke
i selve teksten. I den aller eldste svenske bibelen star det “en dof-
man, then ther ock en dumbe war” (overhead) og i den eldste nor-
ske har vi “daufir ok dumbir”. Senere har vi nok fatt mer presis
oversettelse, og dermed er mannen ikke lenger stum, men har van-
skelig for a tale.

Mange er gjennom tidene blitt umyndiggjort og satt under verge-
mal som fglge av funksjonshemning, hvorav mange dgve. Men dgv-
het er ikke nevnt i loven om umyndiggjgrelse. I loven fra 1898 nev-
nes bare blindhet, manglende taleevne eller annen legemlig mangel
eller skrgpelighet. Akkurat det samme heter det sa sent som i 1973.
Dgve er ikke direkte nevnt, men er blitt rammet av loven som fglge
av sin manglende taleevne, deres mest apenbare lyte, akkurat som
man trolig i flere tusen ar har fokusert pd stumheten/mallgsheten,
det at en person ikke har kunnet tale for seg, mens man i liten grad
har vert opptatt av arsaken. Dgve er blitt omtalt som stumme, mal-
lgse, og blir det ogsa i dag. En norsk misjonar forteller at nar hun
kommer til en landsby pa Madagaskar og spgr om det finnes dgve i
landsbyen, far hun benektende svar. Spgr hun s om det finnes
stumme, sa kommer de fram med noen som viser seg & vere dgve.

I &r er det 10 &r siden Norsk Dgvehistorisk Selskap ble opprettet.
Selskapet utgir eget blad. Jeg har arbeidet mye lenger med historie,
som forfatter og foredragsholder. I dag ser jeg at mange ting jeg har
sagt og skrevet ikke har vert korrekt. Jeg har hatt for stor tillit til tid-
ligere forfattere og litteratur jeg har bygget pa. Jeg ser nd at mange
termer er blitt brukt noksa vilkarlig, og til dels spekulativt, bade av
forfattere og av vare organisasjoner. Folk gjennom alle tider har
uttrykt seg upresist, kanskje mest som fglge av sprakproblemer og
mangel pa konvensjonelle definisjoner, mens mange i vare dager i
tillegg synes & vaere uvillige til a kalle en spade akkurat for en spade.
Situasjonen har aldri veert verre enn i dag. — Vi nordmenn som ikke
er tilsluttet Norges Handikapforbund burde jo f.eks. protestert mot
tittelen pa denne konferansen. Det er total forvirring i Norge om hva
et handikap er. De fleste assosierer det med en person i rullestol
foran en hgy trapp utenfor et offentlig kontor. Vi har fatt en
meningsforvirring omkring begrepet. En medvirkende arsak er det
offisielle handikapsymbolet — person i rullestol — pa f. eks. toaletter
og parkeringsplasser.
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Det er over 30 ar siden termen handikappet offisielt ble skiftet ut
med funksjonshemmet her i Norge, og i 1971 sendte Statens infor-
masjonstjeneste ut et terminologi-hefte (vises), hvor vi finner denne
begrunnelsen for nyordet: “Betegnelsen funksjonshemmet faller
stort sett sammen med ordet handikappet, men antas i mindre grad
d vekke uheldige assosiasjoner.” (overhead) — Nar vi ser utvikling-
en siden da, virker det som om Norges Handikapforbund har vert
sterkere enn sentralmyndighetene. I dag brukes handikappet og funk-
sjonshemmet om hverandre, etter magefglelse og dagsform. Men
mange dgve, s@rlig blant de unge, benekter at dgvhet er et handikap.
Dgve blir jo ogsa bortvist fra handikap-toaletter og -parkeringsplas-
ser, hvis vi prgver oss. De er for handikappede, og en handikappet
person har problemer med & ga!

Fgr var det slik at Hjemmet for Dgve tok seg av dgve med ftil-
leggshandikap. 1 dag heter det dgve med handikap, eller med funk-
sjonshemning. Denne meningslgsheten er gjennomfgrt innen dgve-
organisasjonen, og selv fagfolkene ved Hjemmet for Dgve unngér &
kalle en spade for en spade. Framtidens historieskrivere vil antake-
lig bli staende hjelpelgse overfor termen handikap/handikappede,
og spesielt vil de ha problemer med & finne ut at Norges Handi-
kapforbund egentlig bare er de bevegelseshemmedes organisasjon. —
Tunghgrtforbundet har pa samme mate skapt total forvirring med
sitt nye navn, Hgrselshemmedes Landsforbund. Halvparten av
befolkningen tror na at hgrselshemning star for tunghgrthet, mens
det faktisk offisielt er “vedtatt” at det omfatter alle grader og arter
av dgvhet og tunghgrthet. Begrepsforvirringen géar dypt inn i bade
tunghgrtforbundet selv, i dgveforbundet og hos myndighetene. Nar
vi i dag bruker termen hgrselshemmet, ma vi definere begrepet for
ikke & bli misforstatt. Det kompliserer situasjonen ytterligere at
mange tunghgrte, til dels lettere tunghgrte som ikke har nevnever-
dige kommunikasjons-problemer i samvar med hgrende, kaller seg
dgve, tilsynelatende av komfortable grunner.

Fgr snakket vi om dgvblinde som en homogen gruppe. Sa ble
gruppen splittet opp i primart dgve og primert blinde. Det var tung-
vint, og vi innfgrte fra Danmark begrepene dgvblind kontra blind-
dgv. Men sa ble det mer komplisert. Vi fikk bade dgvblindfgdte og
dgvblindblitte, og synshemmede dgve og hgrselshemmede blinde,
og na har de som er dgvblinde som fglge av Ushers syndrom skilt
seg ut som en egen gruppe.

Dgv: Nér vi finner ordet dgv brukt i gammel tid, er det — som f@gr
nevnt — vanskelig & vite hva det star for, men antakelig betyr det “alt
annet” enn dgv etter vare dagers normale definisjon. Vi kan ta som
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eksempel Frgyvid dgve, den ene av de tre radgiverne hos Olof
Skotkonung. Han blir omtalt som dgv bade pa islandsk, norsk,
svensk og latin, men det er apenbart at han var tunghgrt. Han sier da
ogsa til kongen at “noen har snakket s hgyt at....” Den dgve hgrte
(uten hjelpemidler) nar noen snakket hgyt, og han kunne tale sa godt
at kongen ikke hadde problemer med & forstd ham. (overhead) Det
er sannsynlig at vi i nesten all gammel historie ma oversette dgv til
tunghgrt eller dgvblitt. Kanskje ma vi ta sterkere i og si at det i gam-
mel tid ikke fantes egentlig dgve, rett og slett fordi de ikke fikk
vokse opp.

Pa 17-1800-tallet var det noksa vanlig & bruke termen dgvstum,
men mange som da ble benevnt som dgvstumme var tydeligvis
tunghgrte eller dgvblitte, og dgvstummeinstituttene hadde en blan-
det elevflokk. Samuel Heinicke, som opprettet den fgrste dgvesko-
le med talemetoden, var ingen stor pedagog, og det er pastatt at hans
oppsiktsvekkende resultater mest skyldtes at han tok opp bare tung-
hgrte og dgvblitte elever.

Dgveskolen i Trondheim (1825) var dgvstummeinstitutt, en for
oss logisk benevnelse ettersom elevene ikke fikk taleopplaring.
Dgveskolene i Oslo (1848), Bergen og Kristiansand (1850) sverget
til tale-metoden, men var likevel i navnet dgvstummmeinstitutter. Da
Hedevig Rosing opprettet sin egen dgveskole i Oslo, som skulle
vare renere taleskole enn Balchens, ble det Rosings taleskole for
dgvstumme. De talende dgve ble altsd likevel benevnt som dgv-
stumme. I professor Uchermanns verk fra omkring 1885 har han
delt opp de dgve i to omtrent like store grupper. Den ene omfatter
medfgdt dgvstumhet, den andre erhvervet dgvstumhet. For bare 115
ar siden kunne altsa — selv blant fagfolk — hele gruppen dgve bli
benevnt som dgvstumme, ogsa de som hadde mistet hgrselen sa sent
at de snakket normalt. Mange av disse var dessuten tunghgrte, ikke
dgve. Det gar klart fram av beskrivelsen av de enkelte.

Som med termen stum, kan ogsa dum bety at personen var dgv.
Dum kan ogsa like godt bety tunghgrt eller dgvblitt, slik som i
eksemplet “goddag mann — gkseskaft”. Det man mest la merke til
hos dgve, var ikke at de ikke hgrte, men at de ikke snakket, eller at
de stadig misforsto og svarte dumt. Dum i betydningen dgv har vert
offisielt godtatt, det framgar bl.a. av en dansk/norsk ordbok fra s
sent som 1919. (overhead) — Jeg traff for mange ar siden en dame
som fortalte at hun som barn besgkte en dgv onkel pa landet. Onke-
len ble kalt “dumme Ole”. Sméjenta protesterte: “Onkel er ikke
dum, han er bare dgv!” — Men det var forgjeves. Her kan vi vel ogsa
trekke inn den store filosofen Aristoteles, som karakteriserte dgve
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som ufornuftige vesener. Nar dgve ikke kunne snakke, var det bevis
for at de heller ikke kunne tenke. (Uten hgrsel kunne tenkeproses-
sen ikke komme i gang, dermed ble det heller ingen taleproduk-
sjon.)

Talemetoden ble som nevnt innfgrt i Norge i 1848, men “den
talende dgve” ble fortsatt kalt dgvstum. Fgrst pa slutten av 1800-tal-
let begynte debatten blant de dgve i Norge om dgv/dgvstum.
Allerede i 1886 skiftet dgveforeningen i Oslo ut dgvstum med dgv,
til De Dgves Forening. Men sa sent som i 1896 kunne man lese i De
Dgves Blad at folket hadde vanskelig for & godta denne endringen,
“thi med betegnelsen DoV forbinder de begrebet TUNGHORT” .

Christiania Dgvstummeinstitut tok imot en rekke idioter som ele-
ver, vel & merke hgrende idioter. Idiot var en akseptert benevnelse
den gangen, og vi fikk da ogsa snart egne idiotskoler. Men idiot
gikk over til a bli et vanlig skjellsord, og det var trolig derfor vi fikk
nyordet dndssvak. Ogsa dette ordet ble etter hvert kompromittert og
tildels forvekslet med sinnssvak. Vi fikk isteden bade evnesvak og
evneveik, og i tillegg var tungnem et vanlig brukt ord. Na er grup-
pen splittet opp i mange undergrupper, men stort sett under samle-
begrepene psykisk utviklingshemmede og barn og unge med lcere-
vansker, — sa lenge det holder. For framtidige historikere blir det
héplgst a finne fram i denne jungelen.

Mange snakker og skriver i dag om dpve og hgrselshemmede
istedenfor det korrekte: dgve og tunghgrte. Men hgrselshemmede er
altsd “offisielt vedtatt” et samlebegrep, som ogsd omfatter dgve og
dgvblitte. Nar termen hgrselshemmede star alene, er det nd ikke
mulig a si sikkert hva det star for. Alle har sin personlige oppfat-
ning. Vi har ogsa uttrykk som hgresvake, hgreveike og hgrselssvek-
kede, som alle er blitt brukt og/eller brukes om tunghgrte. Da tung-
hgrtforbundet i sin tid fjernet tunghgrt fra sitt navn, var et tungt-
veiende argument at tunghgrt 14 for nar opp til tungnem — man
hadde tungt for a oppfatte. Det kunne ikke aksepteres. I dag har vi
kg av barn og voksne for a fa cochlea implantat, et operativt inngrep
som skal gi dgve en form for hgrsel. Vi snakker om CI-barn, og det
er sterk uenighet om hvor de skal hgre hjemme.

I nordisk sammenheng gker forvirringen. Den norske termen hgr-
selshemmede dekker ikke ngyaktig det samme som det danske hgre-
hemmede. Det er likevel vanlig at dgvetolkene bruker identiske
tegn og dermed pavirker oss til & tro at det betyr det samme. De fles-
te tror ogsa at det svenske horselskadade kan oversettes til det nor-
ske hgrselshemmede og det danske hgrehemmede. Ved det nordis-
ke utdannings-symposiet her pa universitetet for noen ér siden over-
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satte de tre norske tolkene konsekvent feil. Sverige har ogsa termen
vuxendova, som skal svare til dgvblitte i Norge og dgvblevne i
Danmark, men som ifglge benevnelsen innskrenker seg til de som
har mistet hgrselen i voksen alder, mens dgvblitt hos oss egentlig
skal svare til den gamle termen uegentlig dpv. Selve poenget her er
om en har lert — og beholdt — normalspréaket fgr en mistet hgrselen.
Selv mistet jeg hgrselen fullstendig 9 ar gammel. Jeg er dgvblitt i
Norge, men hva er jeg i Sverige? Vuxendov fra 9 érs alder?

Nye komplikasjoner oppstar. Sterke krefter i norsk dgveorganisa-
sjon mener at dgvblitte som har lert tegnsprak kan kalles dgve. Det
foreligger faktisk et vedtak om det, mens det vel er udiskutabelt at
bade dgve og dgvblitte kanskje kan bli bade tunghgrte og hgrende,
men dgve kan aldri bli dgvblitte, og dgvblitte kan aldri bli dgve. —
Noen med ganske god hgrsel og normale taleferdigheter hevder at
den som har lyst til & kalle seg dgv, ma ha lov til det. Den vanlige
definisjon pa dgvhet blir forkastet. Man har til og med lansert dgv
kontra Dgv. 1 siste nr. av Dgves Tidsskrift forteller den nyvalgte
lederen i Norges Dgveforbund at hun er “dgv med stor D”. Vi far se
om det na blir vanlig at dgve skal presentere seg som dgve med
henholdsvis stor og liten d. I dgvemiljget er det na ogsa noen som
mener at graden av tegnsprakferdighet bgr veie tyngre enn graden
av hgrselstap ved vurdering av om en person skal betegnes som dgv.

Den som skal arbeide med handikaphistorie far kolossale termi-
nologi- og definisjons-problemer. Problemene skyldes i hovedsak at
vi egentlig aldri har hatt vedtatte definisjoner som man lojalt har
holdt seg til over lengre tid. Vi har mange definisjoner — altfor
mange — som mer eller mindre slar hverandre i hjel. Mens fagfolk
og forskere gjerne prgver & komme fram til presise definisjoner,
som gir en god beskrivelse av funksjonshemningen, er gjerne de
funksjonshemmede selv mer opptatt av & “ufarliggjgre” seg utad, og
det gir seg bl.a. utslag i at bade organisasjoner og enkeltpersoner
stadig lager nye og i egne gyne mer popul@re definisjoner, til for-
tvilelse for deres omgivelser.

Vi trenger et krafttak for & fa en enkel, klar og mest mulig ens-
artet terminologi, sd vi kan forsta hverandre. Jeg synes denne kon-
feransen burde vedta en resolusjon, som fgrst og fremst henvender
seg til organisasjonene. Vi bgr bidra til & gjgre arbeidet litt mindre
komplisert for framtidige historieskrivere og -forskere.
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Verjeradslova — intensjonar
og realisering (1890 — 1910)

av Astrid Askildt, hggskolelektor,
Hgpgskulen i Sogn og Fjordane

I 1896 vart Lov om Behandling af Forsgmte Barn, ofte kalla Verje-
radslov, vedtatt. Det var ei viktig lov, men eksempla har vore mange
pa at realiseringa av intensjonane var problematisk. Eg vil ta for
meg tidsrommet 1890-1910 og sja pa kva for motiv som 1ag bak, og
kva som skjedde innan feltet i det fgrste tidret etter at lova var ved-
tatt. Kva var det for vilkéar, som vanskeleggjorde realiseringa av
intensjonane, som lag til grunn for lova? I denne artikkelen vil eg
berre sja pa skoleheimane i hgve til verjeradslova, ikkje dei andre
tiltaka som lova ogsa opna opp for.

Intensjonane bak lova

Ogsa fgr 1890 hadde ein sett inn tiltak i hgve til dei barna som ein i
dag stort sett ville feste merkelappen atferdsvanskelege barn eller
barn med sosiale og emosjonelle vanskar pa. Tidlegare kunne barn
som ikkje mgtte opp pa skolen slik at dei kunne bli konfirmerte, bli
sendt pa tukthus. Dette var heimla i Tukthusreskriptet fra 1764.
Denne ordninga var verksam til midten av 1800-talet (Befring, E.
1994, 5.155). Som ein reaksjon pa tilhgva i tukthusa og inspirert av
impulsar fra utlandet, vart den fgrste norske redningsanstalten skipa
i 1841, Rednings-, forbedrings- eller forsgrgelsesanstalt fornemlig
for forladte, forsgmte eller vanartede @ldre bgrn (Befring, E. 1963),
som seinare gjekk under namnet Toftes Gave. Pa 1880-90 talet vart
det oppretta tre nye oppsedingsanstaltar, det var Ulfsnesgy ved
Bergen, Lindgen ved Stavanger og Falstad ved Trondheim. Rundt
1890 var det snakk om 4 lage ei lov for barn som

... hvad enten de allerede er kommet i Kollision med Landets
Love eller ikke, dog ialfald lever under saadanne Forhold eller
viser en saadan Karakter, at de maa befryktes at ville hjemfal-
de til Forbryderhaandveerket (Getz, B. 1892, s.1).

Det var altsa ikkje bare “forbryderske” barn ein hadde i tankane.
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Riksadvokat Bernhard Getz (1850 — 1901) sa at ein matte lage ei
felles lov bade for forbryterske barn og barn som hadde krav pa vern
og oppseding av det offentlege. Getz, som vert rekna som hovud-
mannen bak verjeradslova, var i stor grad paverka av internasjonale
strgmmingar innan dette feltet. I Noreg hadde ein lover som kunne
brukast i forhold til desse barna, men det var stor semje om at desse
lovene ikkje var gode nok. Det var tre ulike lovverk som kunne nyt-
tast. Etter skolelova kunne ein be fattigkommisjonen om & plassere
det vanvyrdede og/eller sedelig forkomne barnet i ein institusjon
dersom ein meinte at foreldra ikkje eigna seg som oppdragarar. I fgl-
gje fattigkommisjonslova kunne denne pa eige initiativ plassere bar-
net 1 anstalt, foreldra ville ikkje bli hgyrt i slike hgve. Straffepro-
sesslova hadde ogsd ein paragraf som gav hgve til slik plassering i
staden for & idgmme vanleg fengselsstraff. Det hadde altsa lenge
vore akseptert at staten hadde eit ansvar, men lovverket var uklart,
blant anna var det svert uklart kva ein gjorde med fgrskolebarn.
Som ein konklusjon pé spgrsméalet om trongen for ei ny lov pa dette
omréadet, uttalte Getz

Sammenfatter vi Resultatet af denne Udvikling, vil det neppe
kunne blive noget andet, end at den ncerverende Ordning
ingenlunde tilfredsstiller de Krav, som saavel af Hensyn til
Samfundet som til Bgrnene maa stilles, hvad det Offentliges
Ret og Pligt angaar til at gribe ind, hvor Foreldrenes Laste-
fuldhed eller Bgrnenes vanartede Karakter eller andre lig-
nende Omstendigheder gjpr en saadan Indgriben paakreevet,
om Bgrnene skal kunne reddes for Mishandling, Vanrggt og
Fordeervelse og Udviklingen af Forbrydere modvirkes, medens
det endnu med Udsikt til Held kan ske (Getz, B. 1892, 5.9-10).

Fleire understreka at det var ei svart alvorleg sak & ta barnet vekk
fra foreldra. @nsket om & hjelpe kunne fgre til det motsette. Profes-
sor Hagerup uttrykte det slik

Det er jo nemlig intet mindre, det her gjeelder, end dette, om
ikke Staten her, istedenfor at afhjeelpe et Onde, muligens skal
foraarsage et meget stprre, om den ikke, istedenfor at leege et
Saar, vil komme til at tilfpie et nyt. Det maa vi jo nemlig ikke
glemme, at hvor usle, fattige og elendige end de Hjem, som det
er vor Tanke at tage Bgrnene bort fra er, saa vil disse Hjem
aldrig tilncermelsesvis kunne gjgre den Skade, som en slet
Opdragelsesanstalt, aldig tilncermelsesvis! (Forhandlinger ved
den norske Kriminalistforenings Mgde i Oktober 1892, s. 73).
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For & klare denne vanskelege oppgava, sdg ein at ein matte stille
visse krav. Nokre av fgresetnadane for at ein skulle kunne verne
barna mot samfunnet, og da spesielt i hgve til foreldra, og verne
samfunnet mot barna/ungdomane og at ein kunne fgrebygge og
behandle desse vanskane, var altsa at ein fekk eit betre lovverk.
Vidare trongs det fleire ressursar, og ein matte sikre seg at anstaltane
kunne kontrollerast. Getz viste til at det hadde vore dérlege resultat
av arbeidet med desse elevane tidlegare. For at dette skulle bli betre,
og ein kunne forsvare a ta barna vekk fra foreldra, var det fire krav
han sette til anstaltane. For det fgrste matte ein ha nok anstaltar. Det
matte vere ei rasjonell organisering av anstalten var det andre kra-
vet han sette for at ein kunne ga inn for denne lova. Det tredje var
at leiinga ved anstalten matte vere god, og som fjerde punkt hadde
han at ein matte syte for at personalet var dyktig (Getz, B. 1892,
s.18). Getz meinte at stillinga som styrar matte gjerast attraktiv (ibid
s.20), og han sig pa pedagogikk som ein sveart viktig metode i ar-
beidet med desse barna (ibid s. 36). At dette var eit vanskeleg og
krevjande arbeid som kravde spesiell kompetanse var ogsa oppe i
Kriminalistforeningens mgte i 1892. (Forhandlinger ved den norske
Kriminalistforenings Mgde i Oktober 1892, s.65, 73). Opplerings-
optimismen var stor. Det vart sagt at “Mennesket er, hvad det ved
Opdragelse gjpres til” (ibid s. 51). Det vart hevda at intensjonane
matte vere a gjere anstaltane til ein stad der barna kunne trivast og
fole seg heime, anstaltane skulle vere i staden for den heimen dei
hadde mista eller aldri hatt. Derfor métte ein passe seg vel for ikkje
a gjere anstaltane triste og gra, leik matte vektleggast, og ein matte
aldri fa inntrykk av at dette var ein straffeanstalt (ibid s.59). Arsa-
kene til atferdsvanskane knyte ein stort sett til miljget, det vart ikkje
sett fram teoriar om at arv kunne &arsaksforklare desse vanskane
(ibid s. 75, Getz, B. 1892, s5.45). Skolen ved anstalten skulle prgve
a fa elevane til a na folkeskolen sine mal, ein skulle undervise i dei
same faga. Det vart hevda at desse skolane ikkje burde gje hggare
utdanning, men det vart gitt opning for at noko undervisning utover
maélet for folkeskolen kunne ein gje (Oth.Prp. No 33, 1893, s.13,
Inst. O.1. 1896, §30). Malet var & redde barna fra sedeleg under-
gang. Omsynet til barnet métte alltid vere det viktigaste (Oth.prp. no
33, 1893, s.2). Getz understreka ogsa at kriminelle barn og unge
hadde same krav pa vern og oppseding som andre barn og unge. Her
var det altsd snakk om lik rett (Getz, B. 1892 s.2). Lova skulle gjel-
de alle samfunnslag. Det skulle gjelde alle familiar og alle alders-
grupper, ikkje bare dei fattige skolebarna. Samtidig var Getz opptatt
av 4 gje foreldre og dei unge stgrre rettstryggleik i sakshandsa-
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minga. Verjeradet skulle bli eit meir uhilda og betre organ enn dei
eksisterande kommunale instansane (NOU 2000:12, s.24). Middelet
var a plassere desse elevane hos familiar, barneheimar eller anstal-
tar for a forbetre dei eller hindre gjentakelsar. Intensjonen var bade
a behandle og fgrebygge.

I forarbeida til verjeradslova kom ein ogsd inn pa metodespgrs-
maéla innan dette skoleslaget. Getz var klar pa at det var eit statleg
ansvar 4 opprette anstaltar for desse barna og ungdomane, men han
understreka at ein ikkje matte tru at plassering i anstaltar i seg sjglv
var eit godt nok middel til & forbetre situasjonen for desse elevane.
Han sa at alt var avhengig av at dei var innretta pa rett mate og fram-
for alt at dei var under leiing av den rette personen. Han meinte det
var viktig a kartlegge barna slik at ein kunne ta omsyn til barnet sin
eigenart ved plassering i institusjon og dermed lukkast best mogleg
med opplegget rundt eleven. Belgnning vart sett pa som ein god
metode (Getz, B. 1892, 5.5, 16, 34). Opplaringsoptimismen var som
vi har sett stor, pedagogikk vart sett pa som eit svert viktig middel
for & forbetre barna. Straff vart tatt opp i mange samanhengar i for-
arbeida til lova. Straff var til ein viss grad akseptert, men fleire sag
ulempene ved denne reaksjonsmaten. I endeleg innstilling til verje-
radslova var det lista opp kva for refsingsmidlar ein kunne nytte.
Med vare auge var dette ganske harde straffer. Ein kunne miste for-
deler eller ein matte arbeide pa fritida. Anstalten kunne inndra lgnn
for utfgrt arbeid og dei kunne ta vekk eit maltid ein til to dagar.
Elevane kunne bli plasserte i lyst einerom i fritida i inntil 14 dagar.
Og ein kunne gje dei fysisk refsing, dette gjaldt ikkje for jenter over
10 &r (Indst. O.I. 1896, §32). Dette var dei harde realitetane, sjglv
om andre syn pa oppseding kom fram i ulike fora. Det negative ved
straff vart ogsa tatt opp ved Kriminalistforenigens mgte i 1892. Der
vart det hevda at bruk av straff kunne i mange tilfelle vere ulogisk,
urettferdig og unyttig. Straff kunne aldri erstatte oppseding, vart det
slatt fast.

Det vart diskutert ganske mykje korleis ein skulle organisere til-
bodet til elevar med desse vanskane. I lovproposisjonen i 1896 gjekk
ein inn for at for dei barna som enné ikkje var sedeleg forkomne
skulle ein skaffe familiar og barneheimar. Skoleheimar skulle vere
for dei som ville ha skadeleg paverknad pa barn i den vanlege fol-
keskolen. Dette som har blitt kalla einskapsskolen sitt segregerings-
behov har blitt sett fram som hovudmotiv for verjeradslova fra flei-
re forskarar (Ludvigsen, K. 1988, Dahl, T.S. 1991, Froestad, J.
1995, Ravneberg, B. 1999). Barn under seks ar kunne ikkje plasse-
rast i skoleheim. Skoleheimane vart delt i to typar, strengare og mil-
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dare. Dei serskilte skoleheimane som var dei strengaste var for dei
vanskelegaste over 12 ar. Tidlegare hadde ein vurdert om ikkje gutar
og jenter kunne vere pa same anstalten. Dette gjekk ein til slutt vekk
i fr4, og det vart avgjort at det skulle opprettast eigne anstaltar for
gutar og jenter (Oth.Prp. No 6, 1896, 5.35-36). I debatten rundt ver-
jeradslova vart det etterlyst eit skoleslag for dei elevane der proble-
ma ennd ikkje hadde blitt sa store. Getz hadde ikkje gjort framlegg
om nokon slik institusjon, men da framlegget om tvangsskole kom,
gav han si stgtte til dette. Tvangsskolane skulle bli drivne av kom-
munen, her var det skoleskulkarane skulle ga. I tillegg skulle det vere
mogleg & plassere elevar som trong ei vidare utgreiing her, det skul-
le altsa fungere som ein slags observasjonsskole (Oth.Prp. No. 33).

Etter lang tids handsaming i Stortinget, frd 1892, fekk vi to nye
lover av 6.juni 1896. Fgrst lov (nr.3) som heva den kriminelle lag-
alder frd 10 til 14 ar, og sa Lov om Behadling af Forsgmte Barn, ofte
kalla Verjeradslova. Lova tradde i kraft 1.september 1900. Da hadde
ein tre statlege skoleheimar for jenter, ein hadde avslutta forhand-
lingane med tre av dei eksisterande oppsedingsanstaltane for gutar
om innlemming under den nye lova og den nye mgnsteranstalten,
Bastg sarlige skolehjem, var ferdig (Dahl, T.S. 1992, s.171).

Den praktiske gjennomfgringa etter lovvedtaket

I 1907 vart det gitt ut ei bok, “Under Loven”, som kom til & setje
spor etter seg innan dette feltet. Mikael Stolpe, som var pseudonym
for Bjgrn Evje, var forfattaren. Han hadde tidlegare vore lerar og
husfar ved Bastg skoleheim. Boka viste at verken verjeradet eller
skoleheimane fungerte etter intensjonane. Han gav eit bilete av eit
verjerad som ikkje gav barn og foreldre den rettstryggleiken som
forabeida til lova vektla sé sterkt. (Evje, B. 1907). Korporleg straff
var i bruk i den vanlege skolen ogsa, men avdekkinga av den bruta-
liteten og raskapen som funksjon@rane mgtte elevane med, reager-
te samtida pa. Det vart sett ned ein skoleheimskomite i 1908, og
saka var til handsaming i Stortinget i 1910. Det vart ogsa fgretatt
rettslege undersgkingar. Dei aller fleste vitneforklaringane under-
streka at bustadtilhgva var elendige, det var kaldt, darleg hygiene,
kosthaldet var elendig og elevane hadde for lite kle. Ut fra den retts-
lege hgyringa far ein avgjort ei kjensle av at malet med skolane var
a halde elevane i arbeid, sd dette vart sjglvsagt ein stor del av inn-
haldet 0g. Det var snakk om matauk og inntening for institusjonane.
Det kan synast som om straff var nesten den einaste metoden som
vart nytta. Det verkar som om det vart straffa kraftig, bade fysisk og
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psykisk, og at straffa var svert vilkarleg. Dei fleste tilsette innrgm-
te 4 ha slatt elevane, men dei prgvde & avdramatisere det heile. Men
fleire vitne innrgmte at “... det var almindelig, at guttene blev slaat
til blods.” (Om skolehjemmenes ordning 1909, s.169) eller “Sam-
men med 3 andre gutter satt vitnet i arresten i 21/2 dag uten mat
etter forstanderens ordre” (ibid s. 171). Det kom ogsa fram at sam-
arbeidet mellom dei tilsette var svert darleg, det var store konflik-
tar mellom styrarane og mange av dei tilsette. Leiinga fekk sterk kri-
tikk av fleire av dei som vitna. Om ein av styrarane vart det sagt at
“Han var en tyran, slem til at slaa i tide og utide”. Vidare: “For-
standeren var en haard mand, som behandlet gutterne slik, at de var
forbitret paa ham. Det gikk med ukjeerlighed, haardt arbeide, haan
og spot.” (ibid s.164). Biletet blir forsterka ved denne vitneutsegna:
“Forstanderen spilte den venlige mand, naar direktionen var i far-
vandet: “Da kunde han smile og klappe den skulder, han for hadde
blaaslaaet”. (ibid s.166). Eit av krava i forarbeida til verjeradslova
var at ein matte byggje ut eit kontrollapparat i hgve til skolehei-
mane. Dei som skulle halde ein viss kontroll og dei som var i leiinga
nekta for at overgrep hadde funne stad. Assessor Holtan som sat 1
direksjonen ved Toftes Gave vart ogsd avhgyrt om tilhgva der det
vart pastétt at forstandaren “pleiet at gaa rundt paa jordet under
arbeidet og banke gutterne med stok eller kjep”. Dette meinte direk-
sjonsmedlemmet skuldast tankelgyse hja forstandaren. Det skulle
ogsa vere legetilsyn ved skoleheimane, men det ser ikkje ut til 4 ha
fungert etter at ein har lese Dr. Holm si vitneforklaring. Han mein-
te at alt var bra ved institusjonen. Det same meinte presten ved
Toftes Gave.

Forsgk pa endring

Skoleheimskomiteen fra 1908 kom med rapporten “Om skolehjem-
menes ordning” i 1909. Der kom dei med fleire endringsframlegg
og presiseringar av mal, innhald, metode og organisering som var
meir i trdd med det som lag til grunn for verjeradslova enn det som
visa seg a ha vore praksis. Men det kan verke som om innrgm-
mingane ikkje gjekk sd langt. “At stemple skolehjemsarbeidet som
forfeilet er efter komiteens mening i hgi grad urettfeerdig” (Om sko-
lehjemmenes ordning, 1909, s.113). Komiteen kom med fleire for-
klaringar pa at ein hadde hatt problem innan dette skoleslaget.
Elevane som kom til skoleheimane hadde ikkje bare atferdsvanskar,
men hadde ogsé ofte store lerevanskar. Dette var noko som van-
skeleggjorde arbeidet. Det hadde ogsa vore problematisk at ein
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ikkje hadde hatt klare liner for arbeidet med desse barna. Ei anna
sterk hindring i dette arbeidet meinte komiteen hadde vore tidlegare
tradisjonar

Det er ikke let, naar man i 10 aar har ledet en saadan anstalt,
at omlegge det hele, bryte med traditionerne og omdanne
anstalten til et moderne opdragelseshjem. Det er det gamle
system, traditionerne og det i vide kredse gjengse sociale
grundsyn, som har veret sterkere end planer, instrukser og
enkeltmeends velmente bestrebelser (ibid s. 110 — 111).

Komiteen knytte til seg psykiater Ragnar Vogt og ein kan sjé at nd
har psykiatrisk tankegang kome tydleg til uttrykk. “Derfor blir det
nu ogsaa anerkjendt uten forbehold fra alle kyndige hold, at omsor-
gen for de “forspmte barn” ikke blot er en opdragelsessak, men til
like et psykiatrisk anliggende” (ibid s.22). Det vart igjen understre-
ka kor viktig observasjon og diagnostisering var. Under forarbeida
til verjeradslova vart miljget nytta som arsaksforklaring av atferds-
vanskar. Na vart andre moment trekt inn

Vi kommer herved til den almindelige slutning at omkring
halvparten av de forspmte barn er psykisk abnorme, og at dette
forhold i meget stor utstreekning skyldes arvelig belastning i
forbindelse med vanstel under opveeksten. Efter alt at dgmme
er det aandssvakheten i dens forskjellige grader, som er den
uten sammenligning hyppigste forekommende abnormitet (ibid
s. 28).

Komiteen slo fast at “... de er ikke dummere end barn flest, fordi om
de er “forspmte”.” (ibid s. 91). Men komiteen kom med andre kjen-
neteikn ved dei “forsgmte” ogsa. Dei hadde til vane & drive rundt
uten mal og meining, dei var arbeidssky og hjelpelause sa snart ein
stilte dei overfor dei minste krav. Dei vart vidare karakterisert som
“sterkt egoistiske prega naturer med et uregulert temperament”
(ibid s. 115, 116).

Malet var at ein skulle hjelpe barnet til & hjelpe seg sjglv (ibid s.
115). Denne komiteen understreka ogsé at ferebyggingsperspektivet
var viktig (ibid s.148). Vidare sa komiteen at det viktigaste var ikkje
a meddele kunnskap. “Det er de gode, varme fplelser som skal el-
skes frem og den svake vilje som skal styrkes” (ibid s. 78). Det
hadde blitt kritisert at skoleheimane hadde blitt reine arbeidsanstal-
tar. Skoleheimskomiteen av 1909 sag pé arbeidstrening som viktig
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nar det gjaldt innhaldet av undervisninga. Men dei understreka at
dersom det fysiske arbeidet skulle svare til den pedagogiske malset-
jinga, nemleg & utvikle individets forstand og karakter og gjere det
til eit nyttig og sjglvhjelpt medlem av samfunnet, matte arbeidets art
og omfang tilpassast dei individuelle utviklingstrinna til barna (ibid
s.115). Det vart ogsa sett fokus pa at det var viktig & knyte saman
teori og praksis. Skoleskip vart sett pd som ein god praksisplass for
gutar med atferdsvanskar (ibid s. 117-123). Ein gnska & lere desse
elevane a bruke fritida si. Oppl@ringa burde saleis ogsa omfatte
musikk, song, leik, gymnastikk og hggtlesing ( ibid s. 114, 127).

Grunnen til at ein fekk ein gjennomgang av skoleheimane mindre
enn ti ar etter at lova der dei var heimla tredde i kraft, var i alt
vesentleg dei metodane som det kom fram at skoleheimane nytta
overfor elevane sine. Det var straffereaksjonar som n@rma seg tor-
tur. Skoleheimskomiteen meinte likevel at “En opdragelse, der
skulde kunne fore til et sundt temperament og viljeliv uten at maat-
te gjpre bruk ogsaa av et undertrykkelsesprincip, hvis hovedmoment
er frygt, lar seg vanskelig teenke.” (ibid s.133). Den moralske ver-
dien til straff 1ag i at barnet forstod kvifor det vart straffa og skjgn-
te at straffa var rettferdig (ibid s.134). Arbeidet ved skoleheimane
burde ikkje fa preg av eit rigorgst korreksjonssystem. Dei meinte at
dei reaksjonsmatane som skoleheimane na hadde lov til a bruke, var
1 strengaste laget (ibid s.132-133). Komiteen kom med eit ganske
breispektra forslag pa metodar ein burde bruke i skoleheimsarbei-
det. Det vart gjort framlegg om at ein burde utarbeidde ein trinnvis
undervisningsplan som for kvart trinn stilte auka krav til eleven.
Likeeins vart det framheva at det var viktig & bruke anskuelsesma-
teriell i undervisninga. Ein matte ogsa prgve a utvikle ein metode
som fekk eleven til & sja sammenhengen mellom teori og praksis,
her vart serleg eksperimentets rolle i undervisninga framheva. Mo-
dell-lering hadde ogsa komiteen stor tru pa. Og i fleire samanheng-
ar vart det vektlagt at motivering og oppmuntring av elevane var
viktig.

Nar det gjaldt organisering av skoleheimane gnskte ikkje komite-
en altfor store institusjonar. Dei meinte ogsa at det matte bli betre
kontroll med kven som vart plasserte i skoleheimane, derfor matte
kartlegging og observasjon av elevane bli betre. Serleg understreka
dei kor viktig det var med psykiatrisk undersgking (ibid s.12). Eit
tettare samarbeid med private organisasjonar og foreiningar vart sett
pa som gnskeleg (ibid s.150). Ein ville ha ei anna organisering i
departementet for & forbetre tilbodet til barn med atferdsvanskar,
blant anna gjorde komiteen framlegg om felles direktgr med ab-
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normskolane. Direktgren skulle vere ein mellommann mellom sko-
leheimane og departementet. Han skulle bade ha ein kontrollfunk-
sjon og vere rettleiar og inspirator for dei tilsette (ibid s.74). Ko-
miteen stilte ganske store krav til dei tilsette. Dei sag det som viktig
at bade menn og kvinner arbeidde der. Dei matte vere spesielt utdan-
na til denne jobben og dei matte vise gjennom interesse og verk-
semd at dei ogsa hadde evne til & fylle jobben sin. Dei skulle ha ei
allsidig utdanning, men den pedagogiske utdanninga var den vikti-
gaste (ibid s. 88). Skikkethetskravet til leerarane vart fokusert.

“Det er ikke nok, at vi faar kvinder ind i guttehjemmene og
meend i dem for piker, de maa ogsa veere meend og kvinder, som
virkelig er utdannet for sin gjerning og forstar den. Fordi om
man har tat sin eksamener og kanske er skikket til at behandle
almindelige folkeskolebarn i timene, er det et langt sprang til
at kunne lede, leere og veere eksempel for skolehjemsbarn, man
kan gjerne si til alle dggnets tider. Det skal dannelse, for-
staaelse og hjertevarme til, men fgrst og fremst taalmodighet
og atter taalmodighet” (ibid s. 90).

Skikkethet og fagleg kompetanse vart altsé vektlagt. Dei meinte at
det einaste som kunne heve nivaet pa lerarkreftene var krava om
bade hggare utdanning og betre lgn. Men det vart ikkje sett i gang
spesielle kurs for lerarane i skoleheimane. Dette kom fgrst i 1956
(Askildt, A. 1996, s. 57).

Vilkar som vanskeleggjorde realiseringa

av intensjonane

Utgangspunktet for verjeradslova var, slik eg ser det, at staten hadde
ansvar for “forbryderske” barn og barn som hadde krav pa vern og
oppseding. For & gje desse eit best mogleg tilbod og gje foreldre og
barn stgrre rettstryggleik i sakshandsaminga, gnskte ein & samle
dette i ei ny lov. Til grunn for lova lag ein filantropisk tankegang og
sterk tru pa oppla®ring, ein ville hjelpe bade barn og samfunn. Sa
gjekk det knappast ti ar, og sa viste det seg at gjennomfgringa ikkje
var i trdd med intensjonane. Avslgringar om overgrep og mishand-
ling og endring av mél og innhald i skoleheimane rysta landet s
mykje at det vart fgretatt rettslege avhgr. Som eg har vore inne pé
tidlegare (s. 64), er det fleire som meiner at det var ideen om ein-
skapsskolen som var hovudmotivet for at verjerddslova vart vedtatt.
Dette er ikkje mitt utgangspunkt, sjglv om eg ser at skolen sitt segre-
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gasjonsbehov var med i padrivinga av lova. Det synet eg byggjer pa
syns eg blir forsterka ved at grunnen til at ein tok fatt i tilhgva ved
skoleheimane ikkje i fgrste rekke var at dei ikkje fungerte som det
segregasjonsapparatet som folkeskolen kravde. Men ut fra ein fil-
antropisk og pedagogisk tankegang fungerte ikkje skolane, noko
som var eit hovudmotiv for etableringa av dette skoleslaget. Derfor
kom reaksjonen.

Sa kan ein spgrje, kva gjekk galt. Tidlegare lover og institusjonar
innan feltet viste seg & ikkje vere gode nok. Dette saman med poli-
tiske stremmingar og idear slik vi finn dei i forarbeida til lova dan-
nar bakgrunnen for at vi fekk ei ny lov i 1896. Ein hadde altsd sett at
det var turvande med ei betre lov innan dette omradet. Samstundes
som ein var heilt klar over at ei lov ikkje var nok. Getz sa i 1892 at
truleg byrja dei stgrste vanskane etter at lova var vedtatt (For-
handlinger ved den norske Kriminalistforenings Mgde i Oktober
1892, 5.80). Og det viste seg altsa at han fekk rett i dette. Bade Getz
og andre som hadde deltatt i debatten om lovframlegget hadde kome
med fleire kriterium som matte stettast for at dette skulle bli velluk-
ka. Vi kunne med dagens terminologi kalle det ei kvalitetssikring.
For det fgrste matte ein ha eit bra lovverk. Det ser ut til at lova i seg
sjglv langt pa veg var tilfredsstillande. Skoleheimskomiteen gjorde
bare framlegg om sma endringar. Det andre kravet som matte inn-
friast, var at ein matte fa fleire institusjonar. Det har vi ogsa sett at
ein fekk. Sa var det sett fram krav om at det matte bli 1gyvd nok res-
sursar til dette arbeidet. Dette viste seg at ein kunne sette eit stort
minus ved. Kompetansekravet vart sett fram med tyngde. Men det
ser ikkje ut til at det var adekvat pedagogisk forstaing om korleis ein
kunne legge til rette for lering og danning. Kravet om kompetanse i
leiing vart heller ikkje innfridd, og nar det gjaldt kravet om god kon-
troll av institusjonane, viste det seg at dette ikkje var godt nok.

Til slutt kom reaksjonen, denne gongen i form av ei bok som
prévde & fa fram korleis det var fatt med skoleheimane vare. Dette
kan vi sja pa som ein parallell til andre som har sett at det har vore
galt fatt innan eit felt, og sa har prgvd & vekke “folk og politikarar”.
Her er det nerliggande a tenke pa Arne Skouen og hans opprop om
Rettferd for de Handikappede. Méten ein ofte forsgker a rette opp
ting som ikkje fungerer etter intensjonane pa ( for eksempel skole-
heimane, tilbodet til psykisk utviklingshemma) har vore nye lover,
planar, reformer. Men gong pa gong har det vist seg at dette ikkje
har vore nok. Vi glgymer sé ofte at tradisjonane, ressursane og ikkje
minst utvikling og vidareformidling av kompetanse er svart viktige
komponentar i dette arbeidet.
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“Sosialisering til underordnet

maskulinitet”
— en historisk studie av Foldin verneskole for gutter

Av Nina Jon, stipendiat, Institutt for kriminologi, Oslo

I forbindelse med prosjektet “Barnevern og samfunnsvern i etter-
krigstida” tok Kjersti Ericsson for seg klientjournalene for Bjerke-
tun verneskole for piker pa femtitallet. Materialet ble brukt til en
analyse av den kjgnnssosialiseringen og kontrollen av kvinnelighet
som institusjonen og det kontrollnettverket den var en del av, sto for
(Ericsson 1997).

Jeg er na i gang med a gjennomfgre en tilsvarende undersgkelse
av sosialisering til maskulinitet og kontroll av maskulinitet, ved & ta
for meg klientjournalene og annet arkivmateriale for Bjerketuns
motstykke, Foldin verneskole for gutter. I tillegg gnsker jeg a supp-
lere arkivmaterialet med intervjuer med tidligere elever pa Foldin,
for ogsa & fange opp et klientperspektiv pa institusjonen (dette siste
ble ikke gjort i Bjerketun-studien).

Jenter som havnet pa Bjerketun hadde som regel overtradt gren-
sene for det som péd 50-tallet var akseptert kvinnelighet, serlig pa
seksualitetens omrade. Brudd mot kjgnnsnormene sto sentralt i
selve avviket. For gutter plassert pa Foldin verneskole vil det vere
annerledes. De ble vanligvis institusjonalisert pd grunn av krimina-
litet (Verneskoleutvalgets innstilling, 1968), ikke direkte pa grunn
av brudd pa normene for akseptert maskulinitet. Samtidig er kjgnns-
preget pa oppdragelse og opplaering i gutteinstitusjonene tydelig
(Ericsson 1996). Guttene pa Foldin og andre institusjoner skulle opp-
dras til & underordne seg samfunnets regler og autoriteter, men sam-
tidig til maskulinitet. En vanskelig kombinasjon, siden det er kvinne-
lighet som er forbundet med underordning i var kultur. En studie av
kjgnnssosialiseringen pa Foldin kan dermed kaste lys over hvordan
arbeiderklassemaskulinitet forsgkes skapt, en maskulinitet som sam-
tidig innebarer en underordnet plass i menns hierarki.

Hvorfor Foldin? En begrunnelse er at vi allerede har en studie av
Foldins motstykke, Bjerketun, og at det derfor er interessant med en
tilsvarende undersgkelse for Foldin. En annen begrunnelse er at
siden guttene som havnet pa Foldin ble betraktet som “de aller van-
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skeligste”, vil strevet med & oppdra dem bringe normene de brgt og
normene en prgver a f4 dem til & etterleve ekstra tydelig i dagen.
Avviket synliggjgr normer vi ellers har en tendens til a ta for gitt.
Foldin var dessuten en viktig institusjon for barnevernet. Barne-
vernets representant i Verneskoleutvalget dissenterte pa Verneskole-
utvalgets forslag om & nedlegge Foldin, med den begrunnelse at det
ikke fantes andre institusjoner som kunne ta imot Foldins klientell.

Underordnet maskulinitet

Det har vert diskutert om “mannsrollen” i vart samfunn disponerer
for kriminalitet (se bl.a. Taksdal 1990). A pasta at “mannsrollen”
disponerer for kriminalitet, blir imidlertid et altfor generelt utsagn.
Det er mer fruktbart & se pa ulike former for maskulinitet, og ikke
minst, ulike betingelser for a skape maskulinitet.

To viktige kjennetegn ved hegemonisk maskulinitet (Connell
1987) slik den er sosialt konstruert i vart samfunn, er makt og kom-
petanse. Makt over kvinner stér sentralt i denne sammenhengen. Men
forholdet mellom menn og det mannlige hierarkiet er ogsa svert vik-
tig i konstruksjonen av maskulinitet. Menn i ulike sosiale posisjoner
(bl.a. klasseposisjoner) disponerer ikke samme ressurser i denne kon-
struksjonsprosessen. Noen menn (de fleste) mé sgke a skape masku-
linitet fra en underordnet posisjon i hierarkiet mellom menn.

Dette kan bety at de griper til alternative midler for a na et aksep-
tert mdl, i trdd med Robert Mertons (1957) analyse av kriminalitet.
Flere har benyttet Mertons tankegang pa maskulinitet. Majors
(1990) beskriver f.eks. hvordan mange svarte, amerikanske menn
har akseptert de normene og verdiene som uttrykkes i de sosiale
definisjonene av maskulinitet. Men fordi de har vert fratatt mulig-
heten til skolegang, arbeid og institusjonell makt, har de vaert ngdt
til & utvikle alternative midler og strategier for a skape maskulinitet.
Prieur og Taksdal (1989) anvender samme tankegang i analysen av
menn som kjgper sex. Flere (se bl.a. Thurston 1996) peker pa at en
taff, aggressiv form for maskulinitet har en tendens til & utvikle seg
i fengsler.

Nar maskulinitet skal skapes fra en underordnet posisjon, kan det
ogsa bety at slike former for maskulinitet far motkulturelle trekk.
Willis (1977) beskriver f.eks. hvordan arbeiderklassegutter gjgr
opprgr mot skolen. Ericsson (1996) beskriver “struttende mannlig-
het” som en mate arbeiderklassemenn bruker sin maskulinitet pa,
som motmakt i kampen mot den gkonomiske makten til overklas-
sens menn.
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Samtidig prgver skolen og andre sosialiseringsinstitusjoner &
oppdra arbeiderklassens gutter til en veltilpasset, underordnet mas-
kulinitet, som verken inneberer bruk av illegitime alternative mid-
ler for & skape maskulinitet, eller sterke, motkulturelle versjoner. I
slike sosialiseringsbestrebelser vil det vare et innebygd spennings-
forhold, siden makt og maskulinitet er sa tett knyttet sammen i var
kultur.

Hvilken form for maskulinitet som skal skapes, kan bli et kon-
fliktfylt tema i institusjoner som har med sosialisering, behandling
og rehabilitering a gjgre. Mitt utgangspunkt er at Foldin bade var en
sosialiseringsinstitusjon som prgvde a oppdra guttene til en veltil-
passet, underordnet maskulinitet, og en arena der guttene sjgl prgv-
de a skape maskulinitet med de midlene de hadde til radighet.

Jeg vil se spesielt pa fglgende temaer:

o Taper eller trussel?
Guttene som havnet pa Foldin var tenéringer. Det store flertallet
av dem hadde begétt lovstridige handlinger, men dette var ofte
kombinert med et vidt spekter av andre problemer, som skoletap,
“tilpasningsvansker” etc.
Pa den ene sida ble disse guttene oppfattet som tapere. Pa den
andre sida ble de oppfattet som en trussel. De var tapere pa den
maten at de hadde store problemer med a tilegne seg den kompe-
tansen som var ngdvendig for & oppna det som var/er mye av
grunnlaget for akseptert/vellykket arbeiderklassemaskulinitet:
fulldags jobb i et yrke med mannspreg og kontroll over en lgn-
ningspose av rimelig stgrrelse. De var en trussel pad den méten at
de tilegnet seg goder pa en illegitim méte.
Bildet vart av lovbryteren spenner over et vidt spekter: Fra den tus-
lete, men noksa ufarlige taperen som ikke fikser livet sitt, til den
truende voldsmannen som pumper jern i fengslet. Begge disse
ytterpunktene gir assosiasjoner til maskulinitet: Den ufarlige tape-
ren er pa et vis “for lite” mann, den farlige voldsmannen “for mye”.
Jeg vil se pa hvordan institusjonen og kontrollnettverket beskri-
ver guttene, som tapere, trussel eller begge deler. Er denne be-
skrivelsen kjgnnet?

e Foldin som arena for a skape maskulinitet.
Mitt utgangspunkt er at Foldin var en arena for & skape maskuli-
nitet, pa flere mater:
1) Guttene skulle oppdras til veltilpasset arbeiderklassemaskuli-
nitet.
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2) De mannlige ansatte skulle skape maskulinitet gjennom jobben
sin (kompetanse i arbeidet og evne til & holde kontroll og disi-
plin).

3) Guttene skulle skape sin egen maskulinitet fra en svart maktes-
lgs posisjon (innlagte i en totalinstitusjon, jfr. Goffman 1967) i
samhandling seg imellom og med de ansatte.

Jeg regner med at journalene og annet arkivmateriale vil kunne gi
meg noe informasjon om alle disse punktene, men hovedsaklig
om punkt 1). Beskrivelsen av hva institusjonen forsgker a gjgre
med guttene samlet og med hver enkelt gutt, vil kunne fortelle
noe om dette. Det samme vil beskrivelsen av hva som oppfattes
som problematisk med guttene. Intervjuer vil kunne vare en vik-
tig kilde til informasjon om punkt 3).

o Seksualitet.
Pa Bjerketun var jentenes seksuelle atferd en hovedgrunn til inn-
leggelse. Slik var det ikke pa Foldin. Sveart fa var innlagt med
“usedelig atferd” som viktigste begrunnelse. Det kan imidlertid
tenkes at journalene vil vise at flere har hatt dette som en tilleggs-
grunn til innleggelse.
— Jeg vil se pa hva innholdet i begrepet “usedelig atferd” er nar
det gjelder gutter. Hva skulle til for at gutter ble plassert pa Foldin
pa grunn av sin seksuelle atferd? Og hvordan ble denne atferden
forstatt?
— At fé gutter ble innlagt pa grunn av sin seksuelle atferd, betyr
ikke ngdvendigvis at seksualitet var et uviktig tema for institu-
sjonen. Foldin var et sted der mange gutter i puberteten var sam-
let. Offensiv heteroseksualitet (seksuelt skryt, “griseprat”, bruk
av porno) er en noksa utbredt mate a skape maskulinitet pa, ikke
minst blant gutter i puberteten. Finner vi spor av dette i journa-
lene, hvordan ble det forstatt og mgtt av institusjonen?
— Hva med homoseksuell praksis, onani 0.1.? Var institusjonen
opptatt av dette, hvordan ble det tolket og mgtt?

Et slikt utgangspunkt som jeg har valgt, kan apne for overfortolk-
ning i forhold til et maskulinitetsperspektiv — alt blir maskulinitet. I
dette tilfellet har jeg imidlertid mulighet til & sammenlikne med
Bjerketun-studien. Dermed bgr det bli lettere & skille mellom for
eksempel generelle trekk ved totale institusjoner og kjgnnsspesifik-
ke prosesser. Mange jenter gjorde f.eks. voldsom, fysisk motstand
mot institusjonen. Det & yte voldsom, fysisk motstand i seg sjgl be-
hgver altsa ikke vere noen “maskulin” strategi. Men jentenes mot-
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stand ble av institusjonen folket ut fra et kjgnnet mgnster — vold-
somheten gjorde dem unormale som kvinner. Spgrsmalet er hvordan
en liknende atferd eventuelt blir tolket pa Foldin.

Aktuell relevans, praktisk og teoretisk

Historiske studier kan bidra til 4 kaste lys over barnevernets norma-
tive grunnlag ogsa i dag. Det er viktig 4 prgve & komme pa sporet
av implisitte forestillinger og verdier, eller sakalte selvfglgelige
sannheter som vi tar for gitt og sjelden setter spgrsmalstegn ved.
Hvis slike “sannheter” nd framstar som sjglsagte er det, som
Bourdieu péapeker i Symbolsk makt (1996), resultat av en form for
samfunnsmessig glemsel:

“Det som i dag framtrer som selvfplgelig og hinsides omradet

for bevissthet og valg, har sveert ofte veert gjenstand for kamp,
og er bare blitt innstiftet gjennom konfrontasjoner mellom
dominerende og dominerte. Den viktigste virkningen av den
historiske evolusjonen er d oppheve historien og sende tilbake
i fortiden, det vil si ned i det ubevisste, alternativene som ble
tilsidesatt.”

Historiske studier kan vere en fin mate & komme pa sporet av de
“sjglsagte sannhetene” pa. Historiske studier vil dessuten kunne
synliggjgre og belyse dilemmaer som barnevernet fortsatt sliter med.
I skjeringspunktet mellom kriminalitetskontroll og barnevern er det
en rekke slike dilemmaer. Hva er barnevernets oppgave i forhold til
de mest brysomme barna — & beskytte barna eller a beskytte sam-
funnet mot barna? Barnevernet har i hele sin historie vart utsatt for
press i forhold til & gjgre det siste. Jeg héper at studien av Foldin
skal bli nyttig i forhold til den navarende debatten. Foldin var
beregnet pa den gruppa som barnevernet (og samfunnet) tradisjonelt
har hatt de stgrste problemene med: De “vanskeligste”, utagerende,
kriminelt aktive guttene, de som ingen andre institusjoner ville motta.
Slike grupper star barnevernet overfor ogsa i dag, og en studie av
Foldin kan kaste lys over hvilke dilemma som oppstar i forsgket pa
a hjelpe/kontrollere denne typen barn/unge.

Det er imidlertid kjgnnsperspektivet som vil std i sentrum for stu-
dien. En viktig del av det & bli sosialisert er & bli gutt eller jente,
mann eller kvinne. Historisk har institusjoner for barn og ungdom
statt for en klart kjgnnsbestemt sosialisering. Mye har forandret seg
siden 50- og 60-tallet, ogsa oppfatningene av akseptable former for
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maskulinitet. Jeg tror likevel at en studie av Foldin fra et kjgnnsper-
spektiv kan tjene til & utvikle tilneermingsmater og begreper som kan
vare nyttige for a forstd hva som foregar i barnevernets og andre
deler av hjelpeapparatets samhandling med “vanskelige” gutter i
dag. Jeg tror det ligger en implisitt “maskulinitetsdiskurs” her som
det kan vaere mye a tjene pa a gjgre eksplisitt. P4 den ene sida tror
jeg at de “vanskelige” guttenes atferd ihvertfall delvis ma forstds
som mater & skape maskulinitet pa med de midlene de har til radig-
het, og som gir mening i forhold til deres egen referansegruppe. Pa
den andre sida har vi spgrsméalet om hvordan denne maten a skape
maskulinitet pa mgtes av hjelpe- og kontrollapparatet. Ogsa sosialar-
beidere er daglig opptatt av a skape seg sjgl som kjgnn, blant annet
gjennom jobben sin. Det er ikke utenkelig at bade kvinnelige og
mannlige sosialarbeidere kan komme til 4 inngd i et spill med de
“vanskelige” guttene som kan bidra til & forsterke, heller enn a endre,
den formen for problematisk maskulinitet som guttene utfolder.

Den tvetydigheten som ligger i sosialisering til underordnet mas-
kulinitet er dessuten fortsatt like aktuell som pa Foldins tid, jr. de
ulike eksemplene pa mer eller mindre ekstrem “macho-terapi” som
private tiltak brukt av barnevernet av og til utsetter de “vanskelig-
ste” guttene for. Den stadig tilbakevendende debatten om det uhel-
dige i at barnehager og skoler er kvinnedominert, peker mot noe av
det samme: Kvinnelige sosialiseringsarbeidere kan mistenkes for
verken & vare i stand til & disiplinere gutter eller til & forme og
bekrefte maskuliniteten deres.

Datagrunnlag og metode

Dokumentanalyse
Hovedtyngden i mitt design bestar i en gjennomgang og analyse av
et utvalg klientjournaler fra Foldin. Foldin-arkivet bestar av elev-
journaler som inneholder brev og sgknadspapirer fra barneverns-
nemndene som sgkte guttene inn pa Foldin. Disse redegjgr for gut-
tenes bakgrunn, og gir en begrunnelse for hvorfor det sgkes plass pa
verneskolen. Her finnes ogsa en del rapporter fra psykiater og andre
ansatte vedrgrende guttene og oppholdet, samt korrespondanse om
guttene mellom Foldin verneskole og ulike eksterne instanser. I 1g-
pet av den perioden Foldin var verneskole, fra 1953 til 1970, var i
alt 397 gutter innskrevet der.

I tillegg innholder arkivet karakterprotokoller for den enkelte
gutts daglige oppfg@rsel, samt vaktjournaler, dagbgker og straffe-pro-
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tokoller. En fullstendig oversikt over de opplysninger som finnes
om den enkelte gutt forutsetter med andre ord en sammenstilling av
informasjon fra ulike protokoller og journaler. Dokumentene vil gi
et godt inntak til forstielser av hvordan dagliglivet pa institusjonen
ble opplevd fra de ansattes side, og hva slags regelbrudd som ble
sanksjonert. Opplysningene som finnes her tegner et dag til dag bil-
de av institusjonens liv og guttenes oppforsel sett med institusjonens
gyne.

Innsamling av data vil jeg gjgre i to trinn. Fgrste trinn skal gi et
overblikk over materialet som helhet, og danne grunnlag for utvel-
gelse av saker som skal underlegges en mer detaljert og omfattende
studie. Fgrste trinn legger opp til en rask gjennomgang av hele arki-
vet for verneskoleperioden, inkludert en gjennomgang av samtlige
journaler. Dette vil innebzre gjennomlesning av institusjonens sam-
mendrag av papirene som fulgte den enkelte gutt, og de lgpende,
daterte opptegnelser om guttene under oppholdet, men uten & ga inn
1 alle papirer som ellers ligger ved journalmappene.

Ut fra dette arbeidet legger jeg opp til a foreta et utvalg av 70-80
klientjournaler til et mer inngéende studium. Dette vil inkludere en
gjennomgang av alle papirer som ligger ved journalene. I tillegg vil
jeg oppspore nedtegnelser om de utvalgte guttene i verneskolens
ulike protokoller. Dette vil bade gi et nermere innblikk i det daglige
liv i institusjonen og supplerende opplysninger om den enkelte gutt.

Klientperspektiv
Analyse av klientjournalene skal suppleres med et klientperspektiv
(noe som ikke ble gjort i Bjerketun-studien) ved a foreta intervjuer
med et utvalg tidligere Foldin-gutter. Disse vil i dag vare i alderen
45-60 ér. Jeg har som malsetting a gjennomfgre personlige intervju-
er med 20 menn. Da det av etiske grunner ikke er aktuelt & sgke om
a fa rekruttere informanter pa bakgrunn av persondata fra arkivet,
ma jeg finne alternative strategier for & komme i kontakt med menn
som gnsker & stille opp til intervju. En mulig strategi er 4 henvende
meg til aktuelle informanter gjennom annonser i regionale og lands-
dekkende aviser og blader. Temaets allmenne interesse gjgr det
dessuten sannsynlig at prosjektet kan fa redaksjonell omtale i ulike
typer massemedier pa en slik mate at dette kan bidra til & sette meg
1 kontakt med tidligere Foldin-gutter. Ut over dette kan det vare
aktuelt & rekruttere informanter i et samarbeid med organisasjoner
som for eksempel Landsforeningen Rettferd for tapere og KROM.
Informantenes subjektive opplevelser av oppholdet pa Foldin vil
sta sentralt i intervjuene. Jeg gnsker & gjennomfere apne, kvalitati-
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ve intervjuer der informantene blir bedt om & fortelle sine egne his-
torier fra den tiden de var pa Foldin verneskole. Hvordan beskriver
de skolens strategier for & na sine mal med guttene. Hvilke motstra-
tegier tok guttene i bruk, og hva sier dette om forholdet mellom sko-
lens forstéelse av guttene og hva de trengte — og guttenes forstaelse
av seg selv og deres mottagelighet for den disiplin og pedagogikk
de ble til del? Hvordan minnes informantene forholdet guttene i
mellom? Hvilke uformelle normer og hierarkier utviklet seg blant
guttene som var elever pa Foldin — og hvordan oppleves dette av
dem selv i ettertid?
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Revselse pa Statens Institut for
talelidende i arene indtil 1915

Af Steen Fibiger, ph.d.
Fyns Amts Tale-Hgpreinstitut

Den aktuelle samfundsdebat i Danmark handler meget om det
mandlige personales overgreb pd bgrn i vore institutioner og om
mangelfuld undersggelse af ansggernes strafferetslige baggrund i
forbindelse med ansettelse (Berg, Havemann og @sterlin Koch,
1999; Havemann og Berg, 1999 samt Bjerg, 1999). Aktuelt handler
debatten om seksuelle overgreb, og det bliver ofte fremfgrt, at hver-
ken professionelle, myndigheder eller organisationer endnu er gea-
ret til at forhindre sddanne forhold. I talepedagogikkens historie
kan vi ogsa finde eksempler pa overgreb, siledes som det kongeli-
ge kommissorium fra 27. februar 1915 (figur 1) er et eksempel pa.
Den nedsatte kommission var en fglge af den offentlige kritik, der
blev rejst mod Statens Institut for talelidende i Social-Demokraten
den 25., 26. og 27. februar 1915. Avisoverskrifterne den 25. febru-
ar var:

Sergent Jensen, Statens Taleinstitut,
slaar Bgrn med knyttet Haand
oven i Hovedet.

Han prygler dem ogsaa med Spanskrar og Pisk.

Den 8-aarige Nikolaj skriger og jamrer og slynger
Armene omkring Hr. Jensen, men Slagene hagler
alligevel ned over Barnet.

Hr. Jensen forsvarer sig med, at Nikolaj var sendt
fra St. Johannes Stiftelsen
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@Ip*i[fi'an den Tiende,

af Guds Waade Konge il Banmark,de Penders
o8 Goters Hatug il SlesvigBollten, Storman,
Bitmarsken, Fauenbory og Olyenborg,

Ministeriet for Kirke- og Undervisningsvesenst har
henstillet, at der maa blive foretaget en Undersegelse i Anledning
afl de offentligt fremkomne Klager over Forholdene pea Statens
Institut for Talelidende.

: I den Anledning er det Vor allerhejeste Vilje og Befaling
at De som Formand for den af Justitsministeriet ved Skrivelse af
D,D, nedsette Kommission, der foruden Dem selv bestaar. af Knn-
torcher i Minisieriet for Kirke-og Undervisningsvesenst H.Lehmann
of Folketingsmand A4.C.Meyer retter Deres Lejlighed efter at an —
stille en nermere Underssgelse med H;nsyn til Porholdene paa nmvnte
Institut,

Til Udferedcen af dette Dem saaledes overdragne Hverv
ville Vi allernaadigst have Dem bemyndiget til at smtte Ret i en—
hver Jurisdiktion paa ethvert Sted, hvor De dertil maatte finde
Anrledning, ligesom til efter foregaaende lovlig Omgang og Iagtta—
gelse af de 1 saa Henseende gwldende Lovfarskrifier at belmgge de
Pergoner, med Hensyn til hvilke det efter Undersegelsens Gang maat—
te findes nedvendigt, med personiig Arrest samt holde dem.i Beves

ring paa det Sted, hvor det til ennver Tid skennes tjenligt til
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Seagens Oplysning og Afvergelse af skadelig Kommunikation,

Saa skal og enhver, som De maatte Iremkalde for at argive
Forklaring, og som opholder sig indenfor den Jurisdiktion, hvis BeBoere
8ege Ting paa det Sted, hvor Forheret holdes, eller som ievrigt har Op-
hold ikke langere end 3 Mil fra bemeldte Sted, vere pligtig til efter
Indkaldelse sine exceptione fori at megde for Dem i Retten,

Endelig ville Vi og have Dem bemyndiget til at antage som Skri-
ver, hvem‘ De dertil maatte anse for skikket.

8kulde De under Undersegelsen finde Dem foranlediget til at
andrage pas nogen yderligere Foranstaltning med Hensyn til det Dem
overdragne Hverv, som lkke allerede kan anses hjemlet i det foranferte
har D@ desangeaende at henvende Dem til Vort Justitsministerium,

S8krevet & Vor Resldensstad Kebenhavn,
den 27, Februar 1915,
Under Vort Kongelige Segl,

Efter Kongens Beraling.

T11 /Zétﬁé/

¢
Hr, Assessof i Kebenhavns Kriminal-og Politiret C.LRiige gj‘w@ e,
‘
5

7
e

L

&

Figur 1. Kongelig kommissorium af 27. februar 1915 vedrgrende nedszattelse af
kommisionsdomstolen til undersggelse af forholdene pa Statens Institut for tale-
lidende. Dokumentet er forsynet med Kongens segl, og pa Kongens befaling er
dokumentet underskrevet af justitsminister og konseilsprasident Carl Theodor
Zahle.
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Den 47-arige frk. Laura Kristine Hansen blev ansat pa Taleinstituttet
den 2. januar 1915. Hun skulle dels sgrge for renholdelsen af insti-
tuttets lokaler og dels fgre tilsyn med de elever, der havde udtalefe;jl
eller ganespalte. Hun sa straks, at den inspektionshavende og tidli-
gere oversergent, Johann Heinrich Jensen, pryglede bgrnene med
spanskrgr og slog med knyttede naver i hovedet og i ribbenene.
Bgrnene skreg som vilde, nar de blev pryglede, og det gik iszr ud
over Nicolaj Herholdt og Herman Gustavson. Hun forsggte gang pé
gang at fa Jensen til at holde op, men det fortsatte hver eneste dag.
Jensen afviste hende med, at han havde lov til at sla, hvor han ville,
og at hovedet nok skulle holde til det. Da ogsé Kristine Hansens for-
genger, madam Andersen, bekraftede, at sergent Jensen altid havde
gjort saledes, anmeldte Kristine Hansen forholdet til instituttets for-
stander, pastor Frederik Heiberg tirsdag den 23. februar og opsagde
samtidig sin stilling til fratreedelse 1. april, da hun ikke kunne holde
ud at se pa Jensens mishandling af bgrnene. Kristine Hansen ville
dog ikke finde sig i, at forstanderen mere troede pa Jensens baga-
tellisering af sagen, og da Jensen gav udtryk for, at det eneste der
var at ggre ved bgrnene var at give dem task, ville Kristine Hansen
i fgrste omgang melde Jensen til Vargeradet. Forstanderen meddel-
te hende, at det havde hun ikke ret til, og da madam Andersen ikke
ville vedsta sine udtalelser til Kristine Hansen overfor forstanderen,
mente Kristine Hansen ikke at hendes anmeldelse til forstanderen
og opsigelsen ville forandre noget for bgrnene pa instituttet. Hun
skrev derfor samme aften til Social-Demokraten, som nzste dag
sendte en journalist til Taleinstituttet. Avisen skrev derefter om sa-
gen torsdag, fredag og lgrdag i samme uge. Allerede til torsdagens
avis havde flere vidner udtalt sig skriftligt om Jensens pryglerier.
Ove Lauritsen fra Lasby ved Arhus, der var en voksen elev pi
Taleinstituttet, berettede séledes, at han ofte havde set Jensen sla
Nikolaj i hovedet og i siden med knyttet hand. For nylig havde
Jensen anskaffet sig en ny spanskrgrsstok med lgkke pa, som han
gennempryglede Nikolaj med pa hoved, ryg og ben, men for Jensen
handlede det kun om, at han ville afprgve sit nye spanskrgr. Selvom
det mest gik ud over Nikolaj, sa slog Jensen alle bgrnene med knyt-
tet neve i hovedet.

Gerhardt Olsen fra Korsgade i Kgbenhavn var ogsa en voksen
elev, og han fortalte, hvorledes Nikolaj ofte blev sat i skammekro-
gen flere timer ad gangen, skulle gemme sit ansigt i heenderne og
ikke turde bede om lov til at gé pa toilettet. Han kunne ogsa forteel-
le om, at Jensen altid talte om, at Nikolaj skulle have klg. Nikolaj
blev slaet i hovedet med knytnaever og med spanskrgret, og Nikolaj
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1gb fuldstendig sindsforvirret rundt om Jensen, nar han skulle have
prygl. Nikolaj havde ogsé fortalt Gerhardt Olsen, at han fik ondt i
hovedet og i1 siden. Engang ville Jensen heller ikke lade Nikolaj
komme til sygeplejersken, men pa grund af Kristine Hansens pro-
tester blev han dog sendt til sygeplejersken om aftenen. Over for
Social-Demokratens reporter indrgmmede Jensen, at han slog bgr-
nene, og forstanderen bagatelliserede sagen og ville ikke suspende-
re Jensen, men afvente ministeriets og politiets eventuelle afggrelse.
Derimod var forstanderen meget indigneret over at Kristine Hansen
havde bragt sagen frem i offentligheden og sagt til hende, at han nok
selv skulle klare denne sag. Social-Demokraten derimod beklagede,
at Kristine Hansen, som tog vare pa bgrns tarv, blev ngdt til at for-
lade Taleinstituttet, mens Jensen og Heiberg fik lov til at fortsette
trods mishandling af bgrnene og ledelsens svigtende tilsyn. Jensen
fik torsdag aften en journalist fra Politiken til at komme pa Tale-
instituttet med det formal at f4 Kristine Hansen til at trekke nogle
af sine udtalelser tilbage, hvilket hun ikke gjorde.

Forstander Heiberg
og
Sergent Jensen

Efter en artikel med denne overskrift i Social-Demokraten den 26.
februar skrev forstanderen til sin overordnede, direktgren for De
kongelige Dgvstummeinstitutter, geheimekonferensrad Carl Goos
og tilsluttede sig Social-Demokratens gnske om at fa sagen under-
sggt til bunds. Allerede samme dag videresendte Goos forstande-
rens anmodning med anbefaling til Ministeriet for Kirke- og Un-
dervisningsvasenets (Kultusministeriets) 2. ekspeditionskontor.
Kultusministeren, Sgren Keiser-Nielsen, reagerede allerede den
fglgende dag, lgrdag den 27. februar, pa artiklerne i Social-Demo-
kraten og ledelsens anmodning om en undersggelse af klagerne ved
at foranledige en kommissionsdomstol nedsat. Kultusministeriet
bad nemlig Justitsministeriet om en kommissionsdomstolsundersg-
gelse, og dette skete allerede samme dag. Dokumentet om den kon-
gelige kommission (figur 1) blev ogsa udferdiget og underskrevet
af justitsminister og konseilspreesident Zahle samme dag. Lag
merke til, hvor hurtigt det centrale embedsvark kunne handle i en
tid, hvor der hverken fandtes elektronisk post eller telefax, og hvor
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bade biler og telefoner var sjeldne; der fandtes derimod 8 daglige
postomdelinger om vinteren og 9 om sommeren i det indre Kgben-
havn. Kommissionen kom allerede lgrdag den 27. februar til at besta
af assessor C. L. Riise fra Kgbenhavns Kriminal- og Politiret, kon-
torchef Henrik Lehmann fra Kultusministeriet og Folketingsmand
Adolph Charles Meyer. Riise blev udnzvnt til at vaere formand for
kommissionen og kommissionsdommer. Lehmann var ekspert pa
skolesager (Falk-Jensen, 1938), og journalisten Meyer reprasente-
rede Vesterbros arbejdere i den socialdemokratiske folketingsgrup-
pe. Han var i 1905 med til at oprette arbejdernes bgrneorganisation,
De Unges Idreet, og han havde et varmt hjerte for ngdlidende bgrn.
Gennem sit arbejde pa Social-Demokraten arrangerede han velgg-
renhedskoncerter, julhjelp, tgjhjelp og ferieophold for fattige bgrn
(Bertolt, 1938).

Kommissionen kom ogsa hurtigt i gang med sit arbejde, da for-
standeren havde gjort opmarksom pa, at eleverne skulle afslutte
deres ophold pa Taleinstituttet den 3. marts. Den 1. marts blev rets-
protokollen autoriseret, og allerede den 2. marts holdt kommissio-
nen sit fgrste retsm@de med afhgring af eleverne fra Taleinstituttet.
I alt havde kommissionen 18 mgder og afthgrte 215 vidner. To gange
blev retten sat udenfor Kgbenhavn, og de 62 vidner, der boede mere
end 3 mil fra de steder retten blev sat, blev afthgrt af de stedlige
statspolitibetjente. Retsprotokollen fyldte 450 beskrevne sider. Ud
over retsprotokollen indeholder sagens akter mange bilag, herunder
de athgringer, der blev foretaget af de stedlige statspolitibetjente.

Kommissionsdomstolen bekreftede de anklager, som Kristine
Hansen havde fremfart til Social-Demokraten. Vidnerne erklaerede,
at de fleste af smadrengene var blevet pryglet af Jensen. Nikolaj
Herholdt, der som 7-drig var ankommet til Taleinstituttets afdeling
for udtalefejl den 23. marts 1914 fra optagelseshjemmet pd Sankt
Johannes Stiftelse', havde ofte faet prygl flere gange om dagen med
knythandsslag i hovedet, slag med spanskrgr samt pisk pa kroppen,
arme og ben, og undertiden i hovedet. De havde varet generet af at
vare vidne til pryglerierne og havde talt med frk. Hansen om det. Ud

1 St. Johannes Stiftelse blev bygget i 1885 mellem Sortedams Dossering og
Blegdamsvej som en kommunal fattiganstalt med arbejdshus, optagelsesan-
stalt for bgrn og sygehus for uhelbredelige patienter. Senere flyttede Al-
mindeligt Hospital til adressen, for derefter at tage navneforandring til Ngrre
Hospital og nu Plejecentret Splund. Journaloplysningerne fra optagelsesan-
stalten sandsynligggr, at Nikolaj i dag ville have faet diagnosen Attention
Deficit Hyperactive Disorder (ADHD) eller den ikke-autoriserede diagnose
DAMP.
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over Nikolaj og den 8-arige Herman Gustavson fra Nakskov Bgrne-
hjem havde Jensen pryglet 4 drenge og én pige i 8 til 11-ars alderen
blandt de aktuelle elever. Af disse var det mest gaet ud over den 8-
arige Ejnar Ekersberg. Ogsé da Ejnars 7 ar @ldre bror havde varet pa
instituttet 6-7 ar tidligere, havde Jensen slaet ham med knytn®veslag
i hovedet. Amalie var ogsa blevet sldet i hovedet, og en 19-arig elev
forklarede, at han under et tidligere ophold i 1911 var blevet slaet af
Jensen.

Eleverne pa Taleinstituttet blev regelmaessigt pryglet
Prygleredskaberne var et spanskrgr pa 63 cm og 9 mm i diameter, et
spanskrgr pa 64 cm og 9 mm i diameter samt en atbrekket kgrepisk
af spanskrgr pa 70 cm, overspunden med trad, forsynet med Igkke
til snerten og med en 4-flettet leedersnert pa 45 cm, hvor der var en
1 cm knude i enden. Redskaberne stod frit fremme i opholdsstuen,
som var et tidligere kgkken pa 456 cm x 386 cm i ejendommen pa
Kastelsvej 19 (figur 2). Dette pa trods af, at forstanderen i alle mod-
tagelsestaler, som Jensen ogsa oververede, udtrykkeligt fortalte de
nyankomne bgrn og deres forzldre, at instituttet ikke revsede eller
fungerede som en opdragelsesanstalt. Kom nogen bgrnene for ner,
skulle de blot henvende sig til forstanderen. Forstanderen kom ogsa
selv jevnligt — men ikke dagligt — pa Kastelsvej nr. 19. Han betrag-
tede dog ikke sine besgg i nr. 19 som egentlige tilsynsbesgg, men
der havde boet bade en lzrer og en renggringskone i nr. 19, og der
havde aldrig tidligere varet klaget over Jensen. Forstanderens egen
lejlighed pa Dgvstummeinstituttet havde endvidere vinduer overfor
nr. 19. Efter at Taleinstituttet i 1908 flyttede fra Dgvstummeinsti-
tuttets hovedbygning pa Kastelsvej nr. 58 til nr. 19, indstillede han
til ministeriet, at Taleinstituttet fik en selvstendig forstander.

Oversergent Jensen

Johann Jensen blev athgrt med en sigtets rettigheder af kommis-
sionsdomstolen den 18. marts. Han var fgdt den 21. november 1848,
og han havde vare knyttet til instituttet lige siden 1896, idet den
statsunderstgttede stammebehandling fra 1895 til 1. april 1898 hed
Statens Helbredelseskursus for stammende (Fibiger-Dagnzas, 1990).
I begyndelsen var han gymnastiklerer, men da gymnastikundervis-
ningen nu var ophgrt pa instituttet, fgrte han udelukkende tilsyn
med eleverne. Han arbejde hver dag fra kl. 6.45 til kl. 20-21, bade
hverdage og helligdage, for en arslgn pa kr. 1300 plus kost. Stil-
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Figur 2. Plan over Taleinstituttet pad Kastelsvej nr. 19 i Kgbenhavn. Bygningen
rummede Statens Institut for talelidende efter udflytningen fra Det kgl. Dgv-
stummeinstituts hovedbygning pa Kastelsvej 58 i 1908 til instituttet blev selv-
stendigt den 1. april 1916 og flyttede til Rosenvangets Allé 28.
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lingen havde han i sin tid féet, fordi han var blevet anbefalet af den
davarende gymnastikinspektgr, oberstlieutenant Julius Amsinck,
som kendte ham fra et ophold pa Herens Gymnastikskole i 1876.
Jensen havde ingen egentlig pedagogisk uddannelse, men kun en
militzruddannelse, herunder en militer gymnastiklereruddannelse.
Efter den militere afsked havde han endvidere taget et kursus i bog-
holderi. Ved ansazttelsen havde man heller ikke spurgt til hans kva-
lifikationer, og han havde blot faet en mundtlig instruks om, at han
skulle sgrge for ro og orden, og at de stammende elever overholdt
stammekursets forbud om at tale sammen indbyrdes®. Da elevkred-
sen blev udvidet med bgrn, der havde udtalefejl og ganespalte,
havde han blot faet at vide, at nu skulle han ogsé fgre tilsyn med
disse elever. Bade Johann Jensen og overlerer Oskar Mgller forkla-
rede til retten, at mange af eleverne var svagt begavede, hysteriske
eller vanskelige, herunder de n@vnte elever, der var blevet slaet.
Under forhgret af Johann Jensen demonstrerede han, hvorledes
han havde sldet nogle af bgrnene i hovedet med knyttet hand og
slaet med spanskrgr og pisk. De detaljer fra vidneudsagnene, som
ikke passede med hans egen forklaring, bestred han rigtigheden af.
Det var hovedsagelig, nar de stammende elever skulle lave selv-
stendige gvelser, at han krevede fuldstendig ro af de andre bgrn,
og de skulle pé disse tidspunkter sidde fuldstendig stille pa en benk
langs veggen. Uden for disse gvelsestider sagde han ikke noget
videre til at bgrnene kiggede ud af vinduet til garden, men pa den
sparsomme plads var der ikke plads til at lege. For at skaffe den for-
ngdne ro havde han anset sig selv for bemyndiget til at revse bgrne-
ne. Han fastholdt, at han ikke havde pryglet bgrnene mere, end det
havde vearet til gavn for dem selv og ikke mere end han kunne for-
svare. Anledningen kunne dog godt vare rene bagateller, eller at en
elev sad og drev over sin lektiebog. Da vidnerne og Johann Jensen
afgav divergerende forklaringer til retten, blev ogsa elever fra 1914
athgrt som vidner. De nye vidneforklaringer bekreftede de tidlige-
re forklaringer, og at 18 drenge og én pige i alderen fra 7 til 14 ar
var blevet slaet af Johann Jensen, samt at Nikolaj i 1914 ogsa var
blevet sldet med en elektrisk ledning forsynet med en knude. Med
en cykelpumpe havde Jensen ogsa sprgjtet vand ned ad ryggen pa
Nikolaj. En far havde taget sin sgn hjem fra instituttet pa grund af
Jensens mishandling, og en far fortalte, at hans sgn var kommet

2 Stammekursets padagogiske indhold er beskrevet i Fibiger-Dagnzs, 1990.
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hjem med en rgd stribe og hudafskrabning i tindingen. En tredje far
fortalte om sin sgn, som klagede over ondt i hovedet efter Jensens
slag. Efter disse nye vidneudsagn erkendte Johann Jensen de fore-
lagte oplysninger. Han mente dog ikke, at han havde tilfgjet bgrne-
ne skade.

Pa grund af de fremsatte forklaringer undersggte kommissions-
domstolen Johann Jensens fortid n&rmere. Det viste sig, at han var
fgdt i Flensborg, hvor han havde gaet i Borgerskolen og i Skolen pé
Kobbermgllen. I 1869 opterede han for Danmark og i 1870 aftjente
han sin varnepligt ved 6. Bataillon i Viborg. Han fortsatte derefter
som underofficer og blev sergent i 1876. Den 24. maj 1880 blev han
ved en krigsretsdom dgmt til 5 dage i mgrk og ensom arrest for vold
mod en underordnet pa et vartshus. Han blev dog oversergent i
1884 ved 29. Bataillon, ligeledes ved 9. Regiment i Viborg, men ved
en krigsretsdom den 22. januar 1891 blev han idgmt 30 dages ensom
arrest for at afgive urigtige oplysninger og pligtforsgmmelser som
vabenmester. Efter den sidste dom indstillede regimentet den 31.
januar 1891 til Krigsministeriet, at han blev afskediget fra den mili-
tere tjeneste, hvorefter han rejste til en stilling som teglvaerksfor-
valter i Ballerup i 2 ar og derefter til en stilling som bogholder hos
en grosserer i Kgbenhavn i 3 ar. Efter denne stilling blev han i ansat
pa Statens Helbredelseskursus for stammende i 1896 til at foresta
gymnastiske gvelser og fgre det daglige tilsyn med eleverne.
Oversergent Jensen fik stillingen udelukkende pa gymnastikinspek-
tprens anbefaling og uden at nogen undersggte hans vita anteacta. 1.
april 1898 overgik hans ansettelse sa til Statens Institut for taleli-
dende.

Mens han var oversergent i Viborg fik han et alkoholproblem i en
sadan grad, at det gik ud over hjemmets gkonomi og farte til de for-
seelser, der resulterede i krigsretsdommen og afskedigelsen. Pa
trods af dette blev han i regimentets forfremmelsesliste fra 1890
omtalt som velbegavet, meget palidelig, flink til skriftlige forret-
ninger og en udmarket vabenmester. Bade pa eksercerpladsen og i
marken havde han en fortreffelig kommando og bestemt optreden
overfor sine undergivne. Han havde faet 11 bgrn — hvoraf de 8 sta-
dig levede — og hans hustru forsggte trods drikkeriet at holde sam-
men pa hjemmet ved ih@rdigt arbejde. Drikkeriet fortsatte i Balle-
rup og Kgbenhavn, men da han efterhdnden kunne merke at han
blev slgv af det og fik hukommelsesproblemer, lykkedes det ham at
blive afvannet, inden han blev ansat pa Statens Helbredelseskursus
for stammende.
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De seksuelle overgreb

Den 27. marts 1915 fik sagen det videre forlgb, at Kristine Hansen
sendte en klage til kommissionsdomstolen om, at hendes forgenger
havde orienteret hende om Jensens seksuelle overgreb. Dette var
sket en sgndag i marts 1911. Den dengang 18-arige pige, det dreje-
de sig om, boede nu i Jylland og blev afthgrt om sagen af den sted-
lige statspolitibetjent. Hun havde ganske rigtigt vaeret i Jensens lej-
lighed den pageldende sgndag, men kun sammen med nogle af
instituttets bgrn for at spille pa Jensens fonograf. Men sgndag den
2. april 1911 havde han lokket en tidligere elev, der var nyansat stu-
epige pa Dgvstummeinstituttet op i sit logi, hvilket Jensen efter flere
udflugter tilstod. Flere kvindelige elever havde ogsa klaget over, at
han ikke kunne lade dem vere i fred, og en sporvognskonduktgr, der
havde haft en datter pa instituttet, havde nevnt dette overfor lerer
Fischer, da han kgrte i sporvogn. Den sidstnevnte pige, der var fgdt
8. juni 1895, forklarede i retten, at hun gik pé instituttet fra 31. marts
til 28. april 1908, og at Jensen befglte hendes ben. Han erkendte
dette ved forhgret, og at han ogsa havde gjort det ved 5-6 andre
piger i 13-15 ars alderen.

Jensen blev afskediget ogsa fra Taleinstituttet

Sagen endte med, at kommissionen henstillede til Statens Institut
for talelidende, at Jensen blev suspenderet fra sin stilling pr. 1. april
1915.

Starre ressourcer blev stillet til radighed

for Taleinstituttet

Kommissionen anséa det endvidere for gnskeligt, at der blev stillet
stgrre ressourcer til radighed for Taleinstituttet pa grund af de trange
og vanskelige forhold, det matte virke under, og dette kom ogsa til
at st i kommissionens betenkning, der blev afleveret den 7. juni
1915. Allerede i finansloven for 1916/17 blev disse stgrre ressour-
cer stillet til radighed. Kommunelerinde Margrethe Eckhardt, som
var formand i Selskabet til udbredelse af Eduard Engels Stemme-
dannelseslicre, blev ansat som forstander pa Taleinstituttet den 4.
april 1916, og instituttet flyttede til Rosenvangets Allé nr. 28. Hun
pabgd, at alle lerere skulle fglge Engels stemmedannelsesmetode
og omskolede i Igbet af sommeren 1916 de lererkrefter, der gnske-
de at fortsette under de nye forhold. Overlarer Oscar Mgller, som
havde varet med til at indfgre Léon Berquands elegante franske
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stammebehandlingsmetode, blev presset til at tage sin afsked den 1.
september 1916 (Fibiger-Dagnas, 1990 og Fibiger 1998).

Overgreb pa bgrn i datidens samfund

Baggrunden for den hurtige reaktion fra samfundets side var ogsa,
at der i november 1914 havde varet en institutionsskandale pa
Kalpvig Tuberkulosesanatorium for piger (Betenkning, 1915). Her
havde forstanderinden fra februar til november 1914 tvunget tuber-
kulgse piger til at spise mad som pigerne havde kastet op, piger var
blevet uforsvarligt sliet med en teppebanker, veret indespaerret i
leengere tid, lagt i koldt vand med tgjet pa, og pigernes breve til for-
aldrene var blevet censureret. Den kongelige kommission, der skul-
le underspgge denne sag afsluttede sin bet@nkning den 29. januar
1915, og to dage inden opsagde forstanderinden sin stilling.

Ligesom ingen med tilknytning til dansk logopadi i dag har
viden om sergent Jensens overgreb, sa har heller ikke Nationalfor-
eningen for Tuberkulosens Beka@mpelse (Danmarks Lungeforening)
en viden om de overgreb, der foregik pa Kalgvig-sanatoriet i 1914.
Mange institutioner har i forskellige sammenh&nge udgivet flotte
historiske skrifter, men den egentlige faghistoriske beskrivelse af
handicappede i historien er fgrst vokset frem efter udlegningen af
forsorgen i 1980.

Danmark var i begyndelsen et foregangsland for denne handicap-
historiske forskning, og interessen udsprang fra nogle ildsj®le pa
Danmarks Lererhgjskole. Selvom Danmarks Larerhgjskole etable-
rede Center for Handicaphistorisk Forskning under Birgit Kirke-
baks ledelse og dette center bl.a. har udviklet et omfattende nordisk
handicaphistorisk netvark, er der ikke fulgt ressourcer med til at
folge dette forskningsfelt op. Danmarks Lererhgjskole er nu ned-
lagt, og det bliver nu i langt hgjere grad universiteterne i Linkdping,
Oslo og Uppsala, der kommer til at udvikle dette forskningsomrade
i fremtiden.

De personfglsomme arkiver kan forst abnes

efter 80 ar

Kommissionsdomstolssagen mod Johann Heinrich Jensen kan laeg-
ges frem i fuld offentlighed nu, fordi den foregik for mere end 80 ar
siden. Pa Statens Institut for talelidende har der ogsa efterfglgende
varet sager om overgreb, herunder sager af seksuel karakter. Disse
sager er imidlertid lukkede sager, som fgrst kan offentligggres 80 ar
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efter, at de har fundet sted. Eksemplet fra Kalgvig viser, at ogsa
kvinder kunne vare grusomme over for bgrn. De fleste sager i da-
gens diskussioner handler dog om mands seksuelle overgreb, men
ingen har mig bekendt endnu abnet en diskussion om, hvorvidt der
gzlder andre grenser for ma@nds omgang med bgrn, end der gelder
for kvinders.
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Pessimism, farlighet, tvang
och vald vid tidiga skolor
for idiotiska barn

Av Owe Roren, doktorand, Pedagogiska institutionen,
Stockholms universitet

Skolor for barn med den psykiatriska samlingsdiagnosen idioti star-
tades i Danmark pa 1860-talet, i Sverige pa 60-talet och i Norge och
Finland pa 70-talet. I Frankrike hade skolor startats under 40-talet.
Samtliga verksamheter priglades av inhimtning av ny kunskap — de
hade sa kallad pionjdirkaraktir.

Aktuell forskning inom omradet, for exempel Soder och Kirke-
baek, inbjuder ibland till ldsarter dér det dras en skiljelinje mellan
denna tidiga skolverksamhet och den som utformades kring sekel-
skiftet 1900. De forsta initiativtagarna beskrivs som kdrleksfulla
och optimistiska, medan de mera erfarna beskrivs som pessimistiska
och benidgna att anvédnda fvang. Orsaken till dessa skillnader i atti-
tyder tros, i dessa beskrivningar, vara de forras okunskap och de
senares realism pa grund av 6kade kunskap och erfarenheter. Min
fragestillning i detta paper 4r om en sadan klar grinsdragning mel-
lan ideella forhoppningar och reella strivanden nagonsin funnits.

Utgéngspunkten for detta inldgg dr de pedagogiska tankar som
formulerades under mitten av seklet 1800, med forankring i ett urval
av kéllor som jag har kommit i kontakt med under arbetet med en
avhandling om den svenska foregdngskvinnan Emanuella Carlbeck
(1829-1901). Utdver Carlbeck avser jag att referera till texter av
nédgra av hennes inspiratorer, fransmannen Eduoard Séguin (1812-
1880), dansken Johan Keller (1830-1884), svensken Julius Glasell
(1824-1895) och finldindaren Henrik Alopeaus (1825-1892). Carl-
bick har, 1 sina minnesanteckningar, angett att hon hdamtat stod for
sitt arbete fran dessa personer Samtliga skriver utifran konkret erfa-
renhet av arbete med idioter. Som framgér ovan dr samtliga samtida
med Carlbeck. Texterna ir producerade under 40- till 70-talen.

Den forsta som arbetade mera systematisk med undervisning av
idioter, och som publicerade sig 1846, var pedagogen Eduoard
Séguin. Han arbetade forst inom den franska psykiatriska traditionen
dir diagnosen idioti forst lanserades, det vill sidga inom Esquirols
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skola. Séguin var, under nagra ar (1840-1848) verksam inom idio-
tundervisningen, savil vid de stora parisiska psykiatriska sjukhusen,
som privat. Hans metoder var kontroversiella, och han blev savil
anklagad for misshandel av elever i sin privata skola som uppsagd
fran skolan vid Bicetre pa grund av avskyvdrda undervisningsmeto-
der.

1850 emigrerade Séguin till Cleveland i Amerika, troligen efter-
som han hade brdnt sina skepp 1 Frankrike och hade goda kontakter
inom idiotviisendet i Amerika, frimst med Howe i Boston.

1842 och 43 publicerade han skrifter om sitt arbete med idiot-
klasser. 1846 publicerade han sitt mest kiinda arbete Traitment mo-
ral, hygiene, et education des idiots som Oversattes till engelska 1866
med titeln Idiocy: and its Treatment by the Physiological Method.
Skriften fick stor genomslagskraft och betydelse sévél i Europa som
1 Amerika. Kunskaperna letade sig dven fram till de nordiska lin-
derna.

I Amerika arbetade Séguin ater vid savil offentliga som privata
skolor. 1861 utbildade han sig till likare och var med att bygga upp
de amerikanska staternas omfattande institutionsprogram. Han var
den forsta presidenten i The American Association on Mental Defi-
ciency.

Den pedagogik som Séguin beskriver i sina texter var baserad pa
en form av helhetssyn; Sinnesomraden som syn, horsel och kinsel
korresponderade, dels med varandra, dels med inre sinnen som
psyke, vilja och intelligens. Genom att kombinera tridningen av olika
sinnen kunde en forbittring ske, ja dven botande av hela organis-
men. I Amerika skrev Séguin artiklar om trining av ett idiotisk oga
och en idiotisk hand. Genom att trina koordinationen mellan sinnen
kunde savil synen, horseln och rorelseformagan som intelligensen
och viljan forbittras.

Séguins ideologiska bakgrund var reformrorelsen inom den fran-
ska psykiatrin, som var forankrade savil i revolutionen som upplys-
ningen och romantiken. Han var ansluten till en utopisk rorelse, St
Simonismen, vars tankar om en ny kristendom ville skapa ett bittre
samhille for de svaga och fattiga.

Esquirol hade beskrivit tva grader av idioti: imbecillitet och egent-
lig idioti. Den grupp som Séguin ansdg hade storst utbyte av hans
pedagogik var de egentliga eller de harmlosa idioterna. Hans defi-
nition, som fick stor betydelse for upplidggning av pedagogiken,
fokuserade viljemissig oformaga att styrasavil olika organer som
formégor. Oftast har de en mattlig nedsatt begavning, samt &r be-
hiftade med fysiska funktionsnedsittningar — framst i rorelseorga-
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nen. Han beskriver dem som glada, sociala, och ldttfostrade. For att
kunna fungera behovde de emellertid ingd i ett traningsprogram.
Idioten var en ensam eller tom varelse som behdvde stindig stimu-
lans. Sjélva diagnosen idioti hirror ur forestillningar om ensamhet
och tomhet. Betriffande straff och tvang delar han reformpsykia-
trins misstro till véldliga metoder, Pinel lossade de sinnessjukas
bojor, men betriffande idioterna, sdger Séguin att vald och tvang far
anvindas om eleven sjilv forstar och accepterar detta for att uppna
forbittring. Idioten antogs acceptera det besvir eller den plaga som
han kan forstd. Den teoretiska grund for sa kallad sensorisk idioti,
som Séguin byggde sitt tinkande pa, foll vid vergangen till sekel-
skiftet 1900, genom Binets teorier om intelligensens konstans hos
en person. Séguins traningsmetoder fick dnda praktisk betydelse for
pedagogiken, eftersom de forbittrade elevens formaga att utnyttja
sin befintliga intelligens.

Séguin arbetade inte med barn med mycket omfattande nedsatt
begavning. En grupp, som han emellertid dgnade stor uppmérksam-
het i sin skrift, var de imbecilla, som pa grund av lindrigt nedsatt
begavning ansdgs vara sdrskilt utsatta for de negativa influenserna i
sambhillet. Deras fostran var en stor utmaning for samhillet. De
imbecillas egenskaper beskrivs med mycket negativa fortecken; De
ar skrytsamma, lognaktiga, bendgna till fantiserande, svartsjuka,
grymma, och begdr ofta ran och mordbrdnder — en beskrivning som
vi dven kédnner fran det senare sekelskiftets forestdllningar. De im-
becilla idr, liksom idioterna, beroende av ett totalt samhilleligt
omhindertagande — om &n i andra former, for att inte hamna i fing-
else eller sinnessjukhus. I dag dr han en imbecill, i morgon en kri-
minell, skrev Séguin — sammantaget gav han en mycket negativ och
pessimistisk bild. En kuriositet i sammanget 4r att den asociala ma-
rionetten Pinocchio, 1 Collodis bok som utkom 1880, uppvisar de av
Séguin beskrivna karaktirsdragen som kénnetecknade imbecilla.
Man far anta att Collodis liksom Séguins teorier om uppfostran var
tidsméssigt gods 1 Galls och frenologins efterfoljd. Gall &r for ovrigt
nimnd i boken — i samband med forsoken att hitta marionettens
begavning inom cirkusomradet.

Den fysiologiska triningsmetoden &r en av grunderna for den tidi-
ga nordiska idiotpedagogiken, frimst genom atergivanden pa dan-
ska, bland andra av asylldkaren Selmer, sa tidigt som 1851. Selmer,
som karakteriserar Séguins metod som en effektiv form av dresyr,
anvinder ord som djuriskhet och rdhet for att beskriva idioten.

Den danska telogen Johan Keller (1830-1884) var idiotsakens
grand old man vid de forsta nordiska ldrarmétena, och initiativtaga-
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ren till det kellerska anstaltsimperiumet. Emanuella Carlbeck be-
sokte hans skola vid minst tva tillfdllen. Savil i Képenhamn 1872
som 1 Stockholm 1876, holl han anféranden som bland annat poing-
terade viérdet av differentiering genom upprittande av (...) Asyl for
uhelbredelige, epileptiske og pa anden Maade legemssvage Aands-
svage (...). I artikeln Idiotien og dens helbredelighed 1867 beskrev
han, med stod hos den engelska asyllikaren Maudsley, de s kallade
uhelbredelige, som Dyr i Menneskeskikkelse. Senare skulle dessa
tankar om djuriskhet och farlighet utvecklas av hans son, likaren
och anstaltsledaren Christian Keller.

Den som, i skrift, inspirerade det forsta omhéndertagandet av
idioter i Sverige var présten och dovldraren Julius Glasell (1828-
1895). I artiklar i diakonitidsskriften Olivebladet (1866-1868) for-
sokte han forma savil enskilda ménniskor som myndigheter att
kdnna ansvar for de blodsinta, det vill siga svagsinta, som var den
beteckning han anvinde — han hade varit i tysk missionstjdnst. Han
skiljer 1967 pa sadana som kan utbildas, och sddana “hos hvilka
varje forstandets utveckling dr ogorlig”. De senare differentierade
han som antigen dystra eller vilda. Han kallar dem svampnaturer
“utan hopp om sedlig forbdttring”. Med beteckningen svampnatu-
rer avsag han troligen, som Séguin, att de var extremt 6ppna for de
daliga krafterna i samhillet. Han ansiag dock dven att vissa av dem
var sérskilt mottagliga for Guds ord. Glasell ansag att en differenti-
ering for skolanstalten och vardanstalten var nodvindig.

En annan tidig personlighet i Norden var dovstumdirektoren,
sedermera biskopen i det ryska kejsardomets Finland: Carl Henrik
Alopaeus (1825-1892). Alopaeus, som hade omfattande kontakter i
Sverige och Tyskland, forestod dovskolan i Abo de forsta 20 aren
(1877-1892). Han skrev 1866 en bok om fostran av dova, som rik-
tades till savil pedagoger som fordldrar. Som andra dovlidrare kom
han i kontakt med elever som visade sig, inte vara dovas utan idio-
tiska. I Jakobstad 1 Visterbotten initierade han en skola for bildbara
idioter. Den drevs av rikssvensken Fredrik Knut Lindberg, som en
filial till dovskolan i Abo, under &ren 1877-1892. Hedman grundade
den finska modersanstalten Perttula 1890.

Alopaeus var mycket aktiv inom det nordiska samarbetet om
abnormskolan. Vid det andra nordiska métet i Stockholm 1876 holl
han ett anforande om vilka moraliska lyten som abnormskolans ele-
ver var behiftade med — en fraga som hade aktualiserats vid det for-
sta motet 1 Kopenhamn 1872. Syftet med anférandet var att sedan
diskutera vilka straff som var ldmpligast. De lyten som priglade de
dova var enligt Alopaeus frimst hiftighet, vrede och benigenhet att
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stjdla, medan blinda och idioter framst var hemfallna at de hemliga
synderna, det vill sdga pa det sexuella omradet. Alopaeus grundade
sina pedagogiska tankar pa de tre nddemedlen: bonen, ordet — och
straffet. Han ansag att straff, bland annat undanhallande av mat och
kroppsaga var viktige medel i det pedagogiska arbetet. Tyskinflue-
rad, som han var, anvinde han, som Glasell, beteckningen de blode
istéllet for idiot-begreppet.

Slutsats

Emanuella Carlbeck (1828-1901), som startade den forsta svenska
skolanstalten for idioter 1867 hade relationer till de fyra ovannimn-
da teoretikerna. I sina minnesanteckningar sade hon sig bland annat
arbeta efter Séguins metoder. Influenserna fran honom kan kanske
framst sparas i hennes tro pa virdet av hudstimulans genom bad och
inpackningar.

Carlbecks fasta inspirationskilla var Julius Glasell. 1867 startade
hon sin skola i en byggnad som lag intill hans dovskola. Det fram-
gér av killor frdn denna tid att bestraftning ingick i hennes tidiga
tankar om uppfostran. I ett brev till sin syster, kort efter Oppnandet
av hemmet, dir hon bland annat ber om hjélp att skaffa en manlig
medarbetare, skriver hon om den tolvariga Anders att han

(...) behover string tukt parad med den ommaste kérlek (sd dr
det vil med dem alla) men jag blir sd sjuk hvar gdang madst ge
honom ris ty han dr sa stark (...).

Hon riknade Alopaeus bland sina vénner. Han besokte hennes skola
vid flera tillfdllen. Efter ett besok 1873 skriver han i en resebe-
skrivning:

Mitt sista besok i anstalten for dagen gdllde elevernas sovrum,
dd de gingo till hvila, hvarvid flera af dem, for att sa mycket
som mojligt dfven sdalunda afhdllas fran de fruktansvirda,
kropp och sjdl hirjande hemliga synderna, ikliddes hvita rena
tvangstrojor. Dessa mottogos ock af de vanlottade med glittig
min, sedan ordningen, hvari de forstone lira haft svart att
finna sig, blifvit dem en vana.

I ett slags testamente till eftertiden framhgll Carlbeck bland annat att

all personal bor viljas bland kristligt sinnade personer. Skilen till
detta &r bland andra att endast personal med en sadan bakgrund for-
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mar att ha (...) tdlamod och medlidsamhet med idioternas opdlitliga
och omyndiga vasen(...). Endast de kan, enligt Carlbeck, std ut med
... Idioternas ofta vamjeliga upptrddande, i synnerhet dd deras upp-
Jostran skall taga sin borjan (...).

Det forefaller av denna lilla undersdkning som om forestillningar
om farlighet och vald och behov av tvangsmetoder fanns med vid de
tidiga skolorna, samt att pessimism tidig tog sig uttryck i behov av
differentiering. Den forsta pedagogiken dominerades av pristerliga
och psykiatriska traditioner — inom béda omraden forlitade man sig
pé tvang och straff langt fram i seklet.
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Polioens historie i Norge

av Bjprn Lobben, prosjektleder
Institutt for allmennmedisin og samfunnsmedisinske fag, UiO

I 1950 — aret fgr jeg selv fikk polio — utgav Posten to frimerker med
tilleggsverdi til inntekt for Landsforeningen mot poliomyelitt. Det
viser hvilken oppmerksomhet polio fikk pa den tiden, som en av de
mest fryktede sykdommer i Norge.

Overfylte barnestuer pa smitteavdelingene var vanlig. Det som
fikk polio til & virke sa avskrekkende var fgrst og fremst sykdom-
mens karakter. Ene dagen syk av en tilsynelatende banal influensa-
lignende infeksjon med mageproblemer, vondt i halsen og hodepi-
ne. Neste dag lammet i en eller flere ekstremiteter uten mulighet til
a bevege kroppsdelen(e). Polio rammet fgrst og fremst barn — i alle
samfunnslag — men ogsa voksne.

Sveart mange ble sterkt invalidiserte. Mange ble henvist til rulle-
stol og noen havnet i jernlunge. Hadde jeg ikke selv opplevd det,
ville det veere vanskelig a forestille seg smé barn pa 5 eller 10 &r
med lammelser som hospitaliserte dem i maneder og ar og hindret
vanlig livsutfoldelse. Enkelte “leresetninger” fikk de fleste polio-
barn med seg fra institusjonene. De vanligste var: Veer snill! Ikke
grat! Opp a gad, dette klarer du! Husk, rullestol er nederlag!

Dette var litt av situasjonen for 50 ér tilbake, men polioens histo-
rie er langt eldre.

Egentlig er historien tredelt:

1) Sykdommen'; dvs. den medisinske utviklingen fra de tidligste
tider til vare dager. Hvordan man gradvis fikk gkt kunnskap som
resulterte i vaksine og om hvordan postpoliosyndromet* som duk-
ket opp lenge etterpa — like overraskende pa helsepersonell som
pé polioskadde — artet seg.

2) Pasienten selv! Mye kan sies om pasientenes opplevelser av det &
fa polio og om den slitsomme rehabiliteringsperioden fgr stabilitet i
sykdomsutviklingen ble oppnéadd. Alle forventet at den stabile fasen
skulle vare livet ut. S ble det ikke for de fleste!! Om senskadene
(postpoliosyndromet) og dens pavirkning av fysisk® og psykisk* art.
Om de frivillige organisasjoners betydning for den enkelte polio-
skadde. Om behandling, utdannelse, jobb og fritid, familieliv osv.
Mao. det & veere kronisk fysisk funksjonshemmet i 40-50-60 ar°.
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3) Samfunnets handtering; offentlige holdninger og generelle leve-
kér hgrer ogsa med til historien. Sykdommens synlige fglger har
hatt mange navn opp gjennom tidene: Krgpling, vanfgr, invalid,
handikappet, fysisk funksjonshemmet og til dagens karakteristikk;
bevegelseshemmet. Er dette bare ulike ord for samme sak, eller
gjenspeiler disse ordene noe av samfunnets — og polioskaddes —
holdninger?

Tiden jeg har til radighet gjgr at jeg i korte trekk bare kan ta punkt
1 — sykdommen — i dette foredraget. Kanskje far jeg anledning til &
utdype hele historien ved en senere anledning?

Ny eller gammel sykdom?

Poliomyelitt er en virussykdom som angriper forhorncellene i rygg-
margen og er unik i sd henseende at det er en av de f4 sykdommer
hvor plutselige lammelser kan oppsta hos tidligere friske barn og
unge. Slike karakteristiske trekk alene skulle man tro var nok til &
etterspore sykdommen 1 tidligere tider.

Det som kan tyde pa at polio er en ny sykdom er mangel pa opp-
lysninger om epidemisk polio fgr det 19. drhundre, samt de store
epidemiene i f@grste halvdel av det 20. arhundre. Pa en annen side er
det eksempler i eldre tider som vanskelig kan forklares som annet
enn sporadiske tilfeller av poliovirus infeksjon. Disse er sterke nok
til & overbevise den medisinske ekspertise at poliomyelitt er en
meget gammel sykdom.

Sikkert er det at sykdommen gjennomgikk en klinisk og epide-
miologisk forandring i Europa og Amerika for vel 100 ar siden. Det
sammenfaller i tid med de store forandringene som skjedde i folks
levevaner. Spesielt innfgringen av moderne saniterforhold foran-
dret polioens atferd og innflytelsen pa bakterielle tarminfeksjoner.
En oppblomstring av polio med lammelser betyr ikke ngdvendigvis
at sykdommen er nyoppstatt. Tvert om, de nye levevanene kan ha
fart til sa vel spredning av poliovirus som pavirkning av folks im-
munitet’.

Tidligere tiders polio

Arkeologisk funn av en egyptisk leirtavle’ fra det 18. dynasti (1580-
1350 £ Kr.) trekkes fram som bevis for at polio har eksistert i minst
3.500 ar. Leirtavlen viser en ung mann, sannsynligvis presten Ruma,
med et forkortet og atrofisk bein med foten i en typisk spissfot stil-
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ling, karakteristisk pa grunn av slapp lammelse. Leirtavlen befinner
seg i dag pa Ny Carlsberg Glyptotek i Kgbenhavn.

Barnelegen Michael Underwood®(1738-1820), London, var den
forste som observerte og beskrev barnelammelse i 1789. Under-
wood hadde ingen tilfredsstillende oppfatning av arsaken. Han
hadde observert at lammelsene kunne opptre hos barn svekket av
feber i alderen 1-5 ar. Underwood satte ikke noe navn pa sykdom-
men, men beskrev den som “debility of the lower extremities” (lam-
melser i beina). Hvorfor vekket ikke dette noen serlig interesse i
samtiden? Han omtaler pasientene i flertall. Betyr det at en slik syk-
dom var allment akseptert pa den tiden?

Farste norske poliopasient?

Pa mgte i Legeforeningen’ i Kristiania den 12. september 1842
fremviste Christian Heiberg (1799-1872) en 43 &r gammel mann
med betydelige bevegelsesvanskeligheter. Han var ngdt til & ga pa
hendene og ake pa rumpa, og han hadde generell liten muskelkraft.
Venstre bein var tynnere, svakere, mindre fglsomt og kaldere enn
det hgyre. Sykdommen ble antatt vaere et forsgmt tilfelle av barne-
lammelse, og hadde oppstitt ca 20 &r tidligere. Det skulle bety at
poliomyelitt i hvert fall har eksistert i Norge siden ca 1820.

Jacob von Heine

En historisk milepel i forstielsen av polio ga den tyske ortopeden
Jacob von Heine (1800-1879) gjennom sin bergmte bok i 1840 om
Lammelser i underekstremitetene og deres behandling' 1 boken om
27 unge tilfeller av slappe lammelser i beina listet han opp felles
karakteristika helt fra sykdomsdebut og konkluderte med at symp-
tomene “pekte pa affeksjon i sentralnervesystemet, nermere be-
stemt i ryggmargen”.

Heine levde i en tid da det var vanlig med avfgringsmidler, brekk-
midler, trekkplaster og arelatning, men han styrte klar av disse be-
handlingsformene. I stede foretrakk han a bruke bevegelse, bad og
enkle kirurgiske metoder etterfulgt av skinner o.l. Metoder som frem-
deles brukes i dag — 160 &r senere.

Tyve ér etter fgrste boken kom 2. utgave i 1860. Tittelen var “Spi-
nale Kinder ldhmung™". Det indikerer at han var enda mer overbe-
vist om at sykdommens problem satt i ryggmargen.
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Norges (og verdens?) farste beskrevne polioepidemi
Norges fgrste beskrevne polioepidemi ble nedtegnet i medicinalbe-
retningen for 1868 av doktor Andreas Christian Bull’? (1840-1920)
fra Sgndre Odalen i Hedmark. Han kalte sykdommen for meningitis
spinalis acuta (akutt hjernehinnebetennelse i ryggmargen).

Bull beskrev ngyaktig den initiale feber, smertene og lammelsene
i ulike ledd. Bull ga uttrykk for forbauselse over mangel pa kramper
samt den intakte sensibiliteten. Han skrev at etter ytterlig 4-5 dager
kom en endring i sykdomsbildet. Enten ble paralysen verre ved a
ramme pustemuskulaturen med dgden til fglge, eller at feber, smer-
ter og lammelser ble mindre uttalt.

Epidemien varte fra mai til august 1868. Av 14 syke var 12 barn
mellom 4-10 ar. Fem av barna dgde. Bull var usikker om det var
noen smittekilde, da sykdommen opptradte hist og her i distriktet
uten at noen omgang kunne péavises mellom de angrepne eller deres
familier. Han var ikke fremmed for at det ogsé fantes et mulig smit-
testoff. Bull mente at den hyppige badingen kunne vare en medfg-
rende arsak til sykdommen. En meget ngyaktig observasjon av
Norges, kanskje verdens fgrste beskrevne polioepidemi.

Progressiv muskelatrofi etter polio i 1875
De franske nevrologene Jean Martin Charcot (1825-1893) og Ray-
mond gjorde en interessant observasjon i 1875. De beskrev to tilfel-
le av progressiv muskelatrofi etter gjennomgétt polio. Denne opp-
dagelse og viten ble aldri viet noen sarlig oppmerksomhet. Det
skulle ga mer enn 100 ér fgr dette igjen ble brakt pa banen.

Pa 1980-tallet, 30-40 ar etter de siste store epidemiene i Europa
og Amerika, fikk “progressiv muskelatrofi etter gjennomgétt polio”
en ny aktualitet. Denne gang under navnet postpoliosyndromet.

Norsk doktoravhandling

I 1875 holdt dr. Ludvig Faye (1845-1916) sin prgveforelesning” til
doktorgraden i medisin. Tittelen var De essentielle Lamheder i
Barnealderen. Noen klare indikasjoner pa at det forefantes et smit-
testoff foreld ikke. Han henviste til Underwoods og von Heines
beker, samt til alle de samtidige tyske, engelske og franske forfat-
tere som hadde bidratt til gkt viten om barnelammelsen. Han nevn-
te at Adolf Kussmaul (1822-1902) i 1874 hadde foreslatt navnet
“poliomyelitis anterior acuta” (akutt betennelse i ryggmargens
fremre gra del), som senere har blitt det offisielle navnet pa polio.



Det han ikke nevnte, fordi den ikke var gjort kjent via den medisin-
ske litteratur, var Bulls medisinalbeskrivelse av epidemien i 1868.
Det skulle ga vel 30 ér for den kom fram i lyset, ved at Christopher
Leegaard omtalte medisinalbeskrivelsen.

Om arsaken visste Faye intet. “Erfaringene har vist,” skrev han,
“at ved forste tannutviklingsperiode opptrer sykdommen hyppigst.”
Pa midten av 1800-tallet kom diagnosen “Dentalparalyse” p4 moten
i Europa.

Faye nevnte at noen ganger opptradte sykdommen etter at barnet
hadde ligget pa fuktig mark eller sittet pa en kald sten. (Det samme
sa vare mgdre pa 1940-50-tallet.)

Hyvile ble anbefalt ved feber. Inngnidning med sprit og eteriske
midler ble forsgkt for om mulig f4 lammelsene til & forsvinne. Varme
bad eller annen form for varme ble ansett gunstig. Viktigste lang-
tidsbehandling var gymnastikk og elektrisk stimulering. Til innvor-
tes bruk kunne stryknin forsgksvis prgves.

Telemark 1899

Det hadde lenge vert rapportert enkelt tilfeller og mindre epidemi-
er av polio i Norge. Det var ingen stor overraskelse da det i 1899 ble
rapportert polio i fem legedistrikter i Telemark'. Fra april til desem-
ber ble 54 personer angrepet. Tolv helbredet, 40 invalide og to dgde.
Chr. Leegaard (1851-1921) skrev at denne epidemi viste pa alvor at
poliomyelitt er en langt farligere og ondartet sykdom enn tidligere
antatt. Leegaard mente at sykdommens arsak var et smittestoff med
kort inkubasjonstid og inngangsporten var tarmkanalen eventuelt
ogsd munn og hals.

Epidemien i Norge 1905

I Igpet av 1905 gkte antallet polio dramatisk og den 25 august 1905
ved “Kgl. Majestets naadige brev” ble det bestemt at akutt poliom-
yelitt skulle likestilles med andre infeksjonssykdommer og derfor
meldes. Professor Leegaard fikk i oppdrag av medisinaldirektgren &
bearbeide materialet' .

I 80 av Norges 158 legedistrikt ble det rapportert polio i 1905.
Hele 952 tilfeller fikk Leegaard til systematisering. Han delte poli-
otilfellene i tre grupper:

P.1 dvs. de alvorligste former med invaliditet eller dgd som
resultat. Hele 422 ble klassifisert i denne gruppen hvorav 84
dgde.
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P.2 dvs. lette tilfeller med lammelser initialt men hvor lam-
melsene gikk tilbake over tid og pasientene ble vurdert “hel-
bredet”. I denne gruppen var det 155 tilfeller.

P.3 dvs. symptomer pa polio men uten lammelser; sakalt abor-
tive, tellet 358 tilfeller. To ble vurdert som hjernebetennelse og
15 som hjernehinnebetennelse.

Det ble tegnet kart over alle deler av landet med avmerking av hvor
og nar sykdommen oppsto. Dette for a fglge polioens utbredelse.

Resultatet av epidemien i 1905: Av P.1 og P.2 ble 27% helbredet,
58% ble invalide og 15% dgde.

Leegaard var sikker pa at det var et helt bestemt smittestoff som
var arsaken og at smitten ble hyppigst overfgrt via friske mellom-
ledd og de uten lammelser (sakalte abortive) var hovedarsaken til
smittespredningen. Usikkerheten var tilstede om matvarer, vann,
melk, kler o.1. i tillegg kunne vare smittebarere.

Flere andre tanker opptok Leegaard, bl.a.: Hvorfor var polio mest
utbredt pa landsbygden nar storbyene, med stgrst befolkningstett-
het, hadde relativt fa tilfeller? Hvor smittsom er mikroben nar enkel-
te 1 en husstand fikk polio mens andre ikke? Er smittestoffets inn-
gang i kroppen via munn-svelg, eller ogsa via tarmkanalen? Hvorfor
far enkelte sykdommen uten eller med lite lammelser, mens andre
blir fullstendig lamme? Hvorfor varierer sykdomsutbruddene med
arstidene? Leegaard stilte ogsa spgrsmalet om de bedrede hygienis-
ke forhold i vart land hadde bidratt til flere poliotilfeller ved at den
naturlige immuniseringen avtok.

Polioviruset oppdages

Den 18. desember 1908 lanserte Karl Landsteiner (1868-1943)og
hans assistent Erwin Popper pa et mgte i Wien at polioviruset var
oppdaget".

Inaktivert poliovaksine (IPV)

Den 12. april 1955 kom offentliggjgrelsen av den drepte poliovak-
sinens effektivitet. Mannen bak vaksinen var Jonas Salk (1914-
1995). Det ble konstatert mer enn 50% immunitet. Totalt med kon-
trollgrupper var ca 1.8 mill. barn involvert i forsgket.

Orale poliovaksine (OPV)

Parallelt med utviklingen av inaktivert vaksine arbeidet Albert Sa-
bin (1906-?)med svekket levende vaksine — sakalt Sabin-vaksine.
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Den kom i 1961. Sprgytene kunne legges vekk siden den nye vak-
sinen kunne dryppes pa en sukkerbit og spises.

Polioepidemiene i Norge

La oss se litt historisk pa antall poliotilfeller i Norge i det 20. arhun-
dre. Store epidemier i 1905, 1911 og 1936. Ved siden av krigens tra-
gedier, opplevde Norge i 1941 en av de verste epidemier til da. Ca.
1800 med og uten lammelser ble registrert. Hjelpeapparatet her
hjemme var lavt, og mange ble sendt til Sverige. Like etter krigen
ble mange ogsa sendt til Danmark.

Den siste store epidemien i Norge ble ogsa den stgrste. Ca. 10%
(ca. 2300) av alle registrerte poliotilfeller i forrige arhundre rammet
barn og voksne i 1951.

I Norge var IPV i bruk fra hgsten 1956%. Det var rasjonering i
begynnelsen. Hele vaksinasjonsprogrammet ble en suksess i Norge
i likhet med alle andre land hvor massevaksinasjon hadde startet.

Den orale vaksinen ble brukt i perioden 1965-1979. Bare Norge
av de nordiske land tok i bruk denne vaksinen. OPV var billigere og
enklere & administrere (sukkerbit). En sideeffekt var at den kunne
framkalle polio. Offisielt har atte personer har fétt polio som fglge
av OPV 1 Norge — enten direkte eller indirekte. Det ble skiftet tilba-
ke til den inaktiverte vaksinen fra 1980.

Inntil 1950 skilte man ikke statistisk mellom de som fikk eller
ikke fikk lammelser. Siste poliotilfelle i Norge med lammelser var i
1972. Siste 3 pasienter uten lammelser i 1974. Fem nordmenn i
utlandet fikk polio i perioden 1976-93. Fra 1905 til 1993 ble offisi-
elt ca 22.000 rammet av polio, med eller uten lammelser”. Sann-
synligvis store mgrketall.

Gammel sykdom viser tenner

Pa 1980-tallet og utover pa 1990-tallet oppstod nye problemer hos
polioskadde som ikke bare kunne tilskrives gkt alder, uten at dette
ble oppfattet serigst av legestanden. Problemene kommer vanligvis
30-40 ar etter at pasientene ble rammet av polio, uansett debutalder.
Arsaken er mest sannsynlig overbelastningsskader av gjenlevende
forhornceller i ryggmargen. Senskader eller postpoliosyndromet ble
for mange som a fé polio pa nytt.
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Definisjon av postpoliosyndromet (PPS)*:

1.Gjennomgétt poliomyelitt med lammelser

2. Restitusjon, fullstendig eller ufullstendig etter akutt fase

3. Stabil tilstand i minst 15 ar

4. Tre el. flere av fglgende punkter skal oppfylles:

ny og abnorm muskular tretthet/slitenhet

ny eller gket lokalisert parese i muskler affisert i akuttfasen
ny muskelatrofi

funksjonell forverring med tap av praktisk funksjonsevne
smerte i ledd eller muskler

kuldeintoleranse

underventilering

5. Forverringen kan ikke forklares av annen sykdom

U

=
=
=
=
=
=

Natid og framtid

Polioskadde er i Norge en “utdgende” rase. To ting er viktige:

— En kartlegging av den enkeltes gjenvarende funksjonsnivd og
tiltak til & bevare denne.

— Det andre er at Verdens Helseorganisasjon lykkes med & gjen-
nomvaksinere verdens befolkning og derved utrydde polio-
myelitt.
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Valentin Haly
— blindpedagogikens fader (1745-1822)

Av Beatrice Christensen Skold, fil.mag.
Talboks- och punktskriftsbiblioteket, Enskede, Sverige

Bakgrund
Mitt intresse for Valentin Haiiy vicktes da jag holl pa med ett arbe-
te om Louis Braille.

Jag fann da att det saknades litteratur om Haiiy pa svenska. Dess-
utom fanns i den litteratur jag studerade mycket motsigelsefulla
uppgifter om Haiiy. Sérskilt fiste jag mig vid att det saknades upp-
gifter om en lang period i Haiiys liv, nimligen de tio ar han vistades
i S:t Petersburg.

Jag beslot da att inom ramen for mina studier pd pedagogiska
institutionen i Stockholm skriva en biografi 6ver Haiiy. Infor detta
arbete stéllde jag mig foljande fragor

Vem var Valentin Haiiy — hur tedde sig hans liv? Vilken roll har
han spelat nir det gillt att skapa en specialpedagogik for blinda? Ar
Haiiy verkligen vérd epitet blindpedagogikens fader? Har han spe-
lat ndgon roll for uppkomsten av blindpedagogikens uppkomst i
Sverige och andra ldnder? Hur gestaltade sig hans pedagogik? Vad
hiande Valetin Haiiy under aren i Ryssland?

I detta foredrag ger jag inte svar pa alla dessa fragor da tiden &r
alltfor kort. For den som ir intresserad av mer uttdommande svar
hinvisar jag till min uppsats.

Inledning

Intresset for att fa fram en regelritt undervisning for olika handi-
kappgrupper vicktes under upplysningstiden. Debatten om handi-
kappades virde och mojligheter att kunna inhdmta kunskaper inleds
med John Lockes (1632-1704) uppsats the Molyneux Problem som
ingdr i An Essay Concerning Human Understanding (Morgan 1977).
Locke fick ett brev fran irlandaren William Molyneux den 2 mars
1693 stillde foljande fraga: Om en person som &r fodd blind och har
lart sig att med hjélp av kénseln skilja mellan en tdrning och en kula,
blir seende efter en operation, kommer han da att med blotta dgat
kunna skilja en tdrning fran en kula?
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Locke hade ett starkt inflytande pa de franska upplysningsfiloso-
ferna. Debatten om Molyneux-problemet foranledde den franske
upplysningsfilosofen Denis Diderot (1713-1784) att ta kontakt med
blinda ménniskor. Sina erfarenheter redovisar han i skriften Lettre
sur les aveugles pour ceux qui voient (Brev till blinda for dem som
ser). Diderots brev vickte datidens borgerskap till medvetande om
att ocksa blinda ménniskor &r bildbara. Han grundade ar 1780, efter
engelsk forebild, ett filantropiskt sillskap (Société Philantropique).
Sillskapet oppnade bl.a. ett hem for blinda. En av medlemmarna i
Société Philantropique var Valentin Haiiy, som ar 1784 grundade
den forsta regelritta specialskolan for blinda barn och ungdomar

Mina kallor

Jag har sokt mina kéllor i museer och arkiv. Huvuddelen av det ma-
terial jag funnit har varit i tryckt form. De fa handskrifter som finns
forvaras pa Association Valentin Haiiy i Paris.

Bristen pa rena arkivalier som forstahandskallor gor naturligtvis
att man kan diskutera mitt arbetes validitet (Sjostrand 1972). A an-
dra sidan aterger flera av de skrifter jag anvint forstahandskallor och/
eller “forsta-persons-dokument”. Av litteraturen att doma &r jag
tdmligen ensam om att ha anvént Skrébitsky som killa. Uppgifterna
om Haiiys pedagogik har jag till storsta delen tagit direkt ur hans
eget arbete Essai sur I’Education des jeune saveugles. Denna skrift
och annat virdefullt material finns i Dansk Blindemuseums biblio-
tek.

En annan virdefull killa har varit den ryske 6gonlidkaren Alex-
ander Skrébitskys lilla skrift Valentin Haiiy a St. Petersbourg fran
1884. Skrébitsky kan sdgas ha aterupptidckt Haily i Ryssland i sam-
band med att han sjélv sokte forbéttra de blindas villkor. Haiiys in-
stitut i S:t Petersburg hade da varit nedlagt i manga ar och fallit i
glomska. Skrébitsky fann material i ett arkiv, vilket utgor kéllorna
for hans skrift. Han fann en hel kapsel med dokument frén perioden
1807-1809 men endast enstaka dokument for den aterstdende perio-
den av Haiiys vistelse 1 Ryssland. Kapseln lyckade Skrébitsky ta ut
ur Ryssland och donera till Valentin Hailily-museet i Paris dédr den
fortfarande forvaras (Skrébitsky 1884).

Den franska historikern Zina Didier-Weygand publicerade i sam-
band med den andra blindhistoriska kongressen i Paris 1998 en liten
skrift med titeln Le Temp des Fondateurs 1784-1844, som ir intress-
sant darfor att hon haft tillgang till arkivalier bade fran det av Valen-
tin Haiiy grundade institutet Institution des Jeunes Aveugles (INJA),
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Bibliotheque national de France, Bibliothéque Association Valentin
Haiiy samt Archive du C.N.H.O des Quinze-Vingt. Den lilla skrif-
ten &r bara en forsmak av Didier-Weygands doktorsavhandling La
Cécité et les Aveugles dans la société Frangaise: Représentations et
institution du moyen dge aux premiere années du XIX siecle som ut-
kom i mars 2000 anvédnder numera. Hennes kéllmaterial bestdr bade
av arkivalier, pressklipp och skrifter och brev av Haiiy. Hon &r en-
sam om att som kélla anvéinda protokoll fran de olika revolutions-
kommittérna i Paris under 1790-talet. Ddremot behandlar hon inte
Haiiys tid i Ryssland.

Valentin Hatlys barndom och ungdom

Valentin Hatiy hade ett 1dngt och skiftesrikt liv. Han foddes den 13
november 1745 i Saint-Just en Chaussé, en liten by 35 km Oster om
Paris. Ar 1751 bosatte sig hans familj i Paris, vilket gjorde det mdj-
ligt for honom att studera vid universitetet. Haiiy hyste ett stort
intresse for sprak. Forutom latin, grekiska och hebreiska studerade
han ett tiotal levande sprdk. Han fortjianade sitt uppehille genom att
Oversitta bade privata och officiella skrifter och kunde snart skryta
med titeln kunglig tolk. Han tolkade ocksa at Paris stadsstyrelse och
at amiralitetet. Redan innan han blev utn@mnd till kunglig tolk hade
han blivit gymnasielektor. Han blev sedermera ocksa medlem av
Bureau Académique des Ecritures, som grundades av Ludvig XVIL.
Formodligen kallades han till ledamot av denna akademi pd grund
av att han uppfunnit en metod att dechiffrera hemlig skrift och mili-
tdra kodsystem (Henri 1987).

Den franska polisen borjade 1771 intressera sig for tydning av
chiffer. Under de foljande tio aren arbetade Valentin Haiiy for hem-
liga polisen, dér hans uppgift var att undersoka all frimmande korr-
respondens som befordrats av det franska postverket men ocksa
med att tyda chiffermeddelanden. Han fortsatte med detta arbete
ocksa under de olika revolutionira regeringarna.

Antagligen var det Valentin Haiiys stora sprakintresse som ledde
honom till att forst intressera sig for dova och senare ocksa for blin-
da. Han anség att de blinda endast hade ett problem. I motsats till de
dova behirskade ju de blinda det talade spraket men saknade moj-
ligheten att kunna lisa.
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Marknaden i St. Ovid

I ett brev till sin son beskriver Haiiy den upplevelse som kom att bli
avgorande for hans fortsatta bana (Didier-Wygand 2000). Han hade
vid den arligt &terkommande marknaden pa torget S:t Ovid (nume-
ra Place dela Concorde) sett blinda musiker upptrida. De bar stora
glasbgon av papp och toppformade hattar forsedda med dsnedron.
Pa deras notstill stod notbladen véinda upp och ner och deras musi-
cerande bestod av att banka, blasa och gnissla fram oljud ur uttjén-
ta instrument. Haily upprordes over att vanféra méinniskors elidnde
ytterligare skulle forstirkas genom 16jlig utstyrsel. Han blev ocksa
uppbragt 6ver askadarnas hjartloshet. De skrattade ndmligen hyste-
riskt &t den 16jliga orkestern. Han ansag inte att det fanns nagra skél
att skratta at ménniskor bara for att de hade ett Iyte. Fran denna dag
beslot han sig for att dgna sig at att forbittra de blindas forhéllan-
den.

Maria Theresia von Paradis

Maria Theresia von Paradis var en person som kom att betyda my-
cket for Haily och hans framvixande pedagogik. De tva triffades i
Paris ar 1785 i samband med att Paradis gjorde en musikalisk turné.
Enligt Weygand (1998) gick det till sa att Haiiy ldsta en artikel i en
av Paris dagstidningar att det blinda underbarnet Maria Theresia
von Paradis skulle besoka stad och att han vid ankomsten kontak-
tade henne. Hon var fodd 1 Wien och blind sedan 3-4-arsaldern (Ja-
nisch 1955, Eriksson 1998). Fordldrarna var burgna. Flickan var
mycket musikalisk och blev sd smaningom pianovirtuos och turne-
rade runt Europa. Mozart dedicerade en konsert for piano och orke-
ster till henne men hon komponerade ocksa sjélv. Ett sdrskilt not-
skriftsystem hade uppfunnits speciellt f6r henne.

Maria Theresia von Paradis lit ocksé trycka kartor och bilder i
relief. En sérskild tryckpress hade tillverkats for henne av en person
som hette Wolfgang Ritter von Kempelen (Janisch 1955). Hon korr-
responderade ocksd med Johan Ludwig Weissenburg i Mannheim
som dven han tillverkade reliefbilder och kartor.

Motet med Paradis gav Haiiy den inspiration och uppmuntran han
just da behovde for att kunna utarbeta en plan for undervisning av
blinda (Eriksson 1998, Didier-Weygand 2000). Planen presentera-
des for filantropiska séllskapet. I sin bok Essai sur I’Education des
Enfans-Aveugles framhaller Hatly gng pa géng att flera av de hjilp-
medel han anbefaller har anviints av Maria Theresia von Paradis.
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Motet med Lesueur

Haiiy var overtygad om att de blinda var vérda ett bittre liv dn att
tigga och upptridda pa marknadsplatser. De borde ha ritt till utbild-
ning. Forst 13 ar efter marknaden i St Ovid fick han fick chansen att
visa att blinda ocksé var bildbara. Det dr den andra avgérande hin-
delsen i hans liv. Det ségs att han da upptickte en ung blind tiggare,
Francois Lesueur, som stod i portgangen till kyrkan Saint-Germain-
des Prés. Lesueur var en professionell tiggare som forsorjde sig och
sina forildrar och fyra syskon med hjilp av allmosor. Sedan medel-
tiden tillidt den katolska kyrkan blind att tigga pa kyrkans omraden
(Kretschmer 1937).

Det sigs ocksa att Haiiy da han gav Lesueur en allmosa fick
kommentaren:” Ni trodde att ni gav mig en sliten sou men det var
en écu ni gav mig” (Henri 1987). Han skulle di omedelbart ha dra-
git vissa slutsatser angaende blindas fina kinselforméaga. Weygand
betvivlar att detta dr en sann historia och menar att allt tyder pa att
Lesueur kom fréan ett av Filantropiska sillskapets hem.

Haiiy lyckades i varje fall forma Lesueur att bli hans forsta elev.
Han borjade med att ldra sin elev att uppfora sig fint, tala gramma-
tikaliskt och att rdkna. Men Haiiys huvudintresse var att lira blinda
ldasa. Han ldt framstélla tribokstdver sa att Lesueur kunde léra sig
alfabetet och senare ocksa att ldsa. Detta skedde genom att boksté-
verna grupperades till ord i en trdram. Pa ett liknande sitt ldrde sig
Lesueur de fyra riknesitten. Siffror av trd grupperades i olika fack
i en ram.

Ett stort problem var dock att fa fram bocker till Lesueur. Haiiy
forstod snart att hans elev kunde kidnna igen upphdjda bokstiver.
Han borjade da pa egen hand gora reliefbokstiver pa vaxat papper.

Haiiy hade borjat undervisa Lesueur pa pingstafton den 31 maj
1784, redan i september samma ar kunde han tillkdnnage sina fram-
gangar i en artikel i Journal de Paris. Den 18 november framtridde
larare och elev for Franska Vetenskapsakademien. Lesueur liste,
kdnde igen linderna pa en karta och figurer framstéllda i relief pa
kartong. Detta var genombrottet f6r Haiiy. I januari 1785 utnimndes
han till ledamot av Sociéte Philantropique (grundad av Diderot), som
ocksa anfértrodde honom undervisningen av sina tolv skyddslingar,
alla i 20-ars aldern. Han kunde nu hyra ett hus vid rue Coquillére dir
han holl skola. Ett ar senare, da antalet elever okat ytterligare, flytt-
tade han till det hus pa rue Notre-Dame-des-Victoires, dér Société
Philantropique hade en verkstad for blinda. Institutionen fér unga
blinda hade fotts.



Det enastaende med Haiiys foretag var att han 6ppnad en verklig
skola med en kostnadsfri kollektiv undervisning, som vinde sig till
blinda oavsett kon. Inte heller behdvde man vara rik eller hyperin-
telligent for att ga i denna skola. Alla tidigare forsok med undervis-
ning for synskadade hade varit forbehallen rikemansbarn och ett och
annat “blint underbarn”.

Hailys pedagogik

Haiiys uppfinning, att gora reliefbokstiver pa papper med hjilp av
typer som han 14tit gjuta, var ngot helt nytt (Weygand 1998). Vi kan
till och med drista oss att sdga att det dr nagot enastaende i blindpe-
dagogikens historia. Hir fanns en man som verkligen uppfann ett sétt
att massproducera reliefskrift. Haily sag det ocksa som sin framsta
uppgift att soka producera bocker i sa manga exemplar som majligt.
Hans strdvan var att varje blind elev skulle fa sitt eget bibliotek
(Haiiy 1786). Sa smaningom 14t han konstruera en press lampad for
tryckning av reliefskrift, till denna fogade han en anordning som
mojliggjorde att de uppstaende skrivtecknen firgades svarta. De tva
forsta bockerna som Haiiy ldt trycka for sina elever gjordes pa detta
sétt. Det var hans egna pedagogiska verk “Essais sur I’Education des
Aveugles” (1786) och “Notice Historique I’ Institution des “Enfans”
Aveugles” (1791).

Haiiy ansag att blinda med denna metod skulle kunna trycka bock-
er, inte bara for eget bruk men ocksa till nytta for seende. En drom
han hade var att hans elever skulle kunna bli lirare till seende barn
och att dessa skulle anvéinda samma bok som sin ldrare. Men det var
fraga om en tryckmetod, och skrivandet blev pa detta sitt ett verkligt
typografiskt sittningsarbete. For att blinda ocksa skulle kunna korr-
respondera med seende konstruerade Haiiy ett “skrivbord”, som fun-
gerade i kombination med en stalpenna vars stift inte var kluvet. Han
trodde att de blinda sjéilva skulle kunna rita upp de handskrivna bok-
stdverna pa framsidan och pa sa sitt astadkomma ett avtryck pa bak-
sidan som de sjdlva kunde ldsa. Tyvirr fungerade apparaten daligt
for den som var fodd blind och aldrig sett skrivna bokstéver.

Vid rue Victoires var man inte bara inriktad pa undervisning utan
dgnade sig ocksd at yrkesutbildning, i sann upplysningsanda trodde
pa Haily pa arbetets positiva betydelse. Eleverna tvinnade trad,
spann stickade, tillverkade remmar och knot nit. De tryckte i relief
men ocksd i “svart”. I slutet av boken om blindas undervisning
(I’Essai sur Education des Enfans-Aveugles 1786) finner man ett
tiotal exempel pd typografiska arbeten, t.ex. inbjudningskort, till-
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kdnnagivanden, fakturor, prospekt m.m. Trots att Haiiy l&t produce-
ra partitur i relief ansag han inte att musik var annat an ett tidsfor-
driv for de blinda. Han kom dock att senare &ndra uppfattning (Skré-
bitsky 1884).

Mialet for Haiiys pedagogik var att de blinda skulle kunna komm-
municera obehindrat med seende. Dérfor forkastade han alla skrift-
system som inte hade likheter med det latinska alfabetet. Han skull-
le troligen aldrig ha godkiint Brailles punktskriftsalfabet. Men han
ar trots allt den stora pionjdren da det giller pedagogik for synska-
dade. Han trodde inte att handikappade var obildbara och han sokte
genom sin undervisning integrera de blinda i samhillet.

Monarkist eller medlopare

Kung Ludvig den XVI var Haiiys beskyddare och institutets fraim-
ste donator. Da kungen stortades ar 1791 kom institutet for blind
ungdom att hamna under den nya revolutionéra regeringen. Under-
visningen kunde dock fortga i samma banor som under monarkin.
De revolutiondra regimerna ansag ocksa att all undervisning skulle
vara fri och skotas av staten (Férhammar 1991).

Haiiy tvekade inte att den 8 juni 1794, det Hogsta Fornuftets dag,
lata sina blinda musiker upptrida pa en rorlig plattform dér han
under slagord uppmanade dem att f6lja Robespierre som upptridde
utkladd till Det Hogsta Fornuftets Gversteprist (Didier-Weygand
2000). Redan under monarkin hade de blinda eleverna regelbundet
upptritt for ett auditorium for att visa sina framsteg. Dessa forestill-
Iningar fortsatte under revolutionen. Haiiys anpasslighet till olika
regimer skulle senare ligga honom i fatet.

Atta ar senare da direktoriet ersattes med det forsta konsulatet och
Napoleon kom till makten slogs skolan ihop med Hospital Quinze-
Vingt, en asyl for dldre blinda som existerat sedan slutet av 1200-
talet. Om skilet till sammanslagningen hade finansiella eller ideolo-
giska orsaker undandrar sig min bedomning. Det har pastatts att
Napoleon inte hade nagot till 6vers for handikappade men sadana
pastdenden motsdgs av det faktum att han manade om de soldater
som bilvit blinda i samband med filttaget till Egypten. Haiiy blev i
vart fall mycket uppbragt och protesterade mot att skolan slogs ihop
med asylen. Men det hjélpte inte utan han blev avskedad men fick en
mindre pension.
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Musée des aveugles

Efter avskedandet grundade Haiiy ett privatinstitut for blinda
(Kretschmer 1937) som han kallade Musée des aveugles. Hans idé
var att det nya institutet skulle utgora ett komplement till National-
institutet. Det bestod av tva avdelningar. Den forsta var en forskola
for blinda barn fran 4 till 7 ar medan den andra avdelningen var en
fortsittningskola for elever 6ver 16 ar dir dessa fick yrkesutbild-
ning. Haiiy hade alltsé idéer om att man skulle ha en forskola langt
fore Frobel. I det nya institutet forverkligade Haiiy ocksé en annan
av sina idéer. De blinda ungdomarna fick undervisa seende barn
som bodde i en pension ansluten till Musée des aveugles. Men i
langden klarade Haiiy inte ekonomin utan fick ar 1806 ligga ner sin
skola.

Ryssland

Ryktet om Haiiys pedagogik och uppfinning av tryckpress for relief-
skrift spred sig runt Europa. Alexander den forste av Ryssland hade
kunskapare runt om i Europa som rapporterade om nyheter som
kunde vara till nytta for Ryssland. En av dessa var general Khitrowo
(Skrébitsky 1884). Pa uppdrag av tsaren férhandlade generalen med
Haiiy om en ettarig anstillning for att bygga upp ett institut och ett
tryckeri i S:t Petersburg (Skrébitsky 1884). Tillsammans med en av
sina vuxna blinda elever reste han 1806 till Ryssland.

Pa vigen till Ryssland gjorde Haiiy ett uppehall i Berlin och
lyckades da dvertala den preussiska kungen att grunda en blindskola
i Berlin med en professor Zeune som rektor.

Med ekonomiskt bistand fran av tsar Alexander I grundade Haiiy
i S:t Petersburg en skola for blinda. Alexander hade sjélv blivit upp-
fostrad i upplysningens anda och var intresserad av nya pedagogiska
idéer (Skrébitsky 1884). Men Haiiy stotte pa manga svarigheter. Det
storsta hindret var hans bristande kunskaper i ryska. Han hade hel-
ler ingen aning om rysk religion och kultur. I Paris hade Haiiy inom
sitt institut anordnat utbildning for blinda organister. Han borjade
med att kopiera denna utbildning i Ryssland utan att veta att den
rysk-ortodoxa kyrkan inte har nagon orgelmusik i sin ritual. Da
Haiiy klagade 6ver att han inte fick nagra elever till sitt institut ldr
den ryske undervisningsminister ha svarat att det med sédkerhet
berodde pa att det inte fanns néagra blinda i Ryssland.

Trots alla svarigheter stannade Haiiy i Ryssland i tretton ar. Var-
for vet man inte. Mojligen kan de manga krigen ha hindrat honom
att lamna Ryssland. Enligt den ryske 6gonlédkaren Skrébitsky saknas
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en sammanhingande dokumentation fran Haiiys sista elva ar i S:t
Petersburg. Forst ar1815 atervidnde han till Frankrike.

Haiiy undervisade ocksa en dov flicka i S:t Petersburg (Skrébitsky
1884). Av allt att doma hade han lért sig teckensprak och 1’Epées
pedagogiska metoder, vilka han refererar till i ett brev som aterges i
Skrébitskys skrift.

De sista aren

Efter Napoleons fall 1814 blev Nationalinstitutet i Paris ater en sjilv-
stindig enhet. Rektor blev Sebastien Guillé, likare och en hiingiven
rojalist. Han forbjod Haiiy att besoka skolan da han ansag att denne
under revolutionen upptritt som en forridare mot monarkin. Forst
1821 fick Valentin Haily aterse sin gamla skola. Guillé hade da bli-
vit avskedad och skolan hade som rektor fatt Dr Pignier. Den hade da
vuxit sa att ett 60-tal elever fick undervisning dér. Vid en ceremoni
den 21 augusti 1821 hyllades Haiiy for sina pionjérinsatser. Med pa
denna hogtid var den unge Louis Braille som borjat pa institutet
1819. Valentin Haiiy, dog den 18 mars 1822 i sin brors hem i Paris.

Slutsatser
Inledningsvis redovisade jag ett antal forskningsfragor, vilka jag i
viss man lyckats besvara.

Jag har genom att foga samman uppgifter fran olika killor fatt
ihop en biografi.

Under arbetets gang har ytterligare fragor utkristalliserats som t.ex.
— Vilken héndelse som kan sédgas vara avgorande for att Haiiy skulle
Overge sin bana som oversittare och tolk och 4gna sig at blindpeda-
gogiken?

Mitt svar pa denna friaga blir: Det var antagligen en kedja av hén-
delser. Formodligen fick Haiiy det forsta beviset for att handikapp-
pade ir bildbara nir han bevistade uppvisningar med dova elever
fran abbé I’Epéés institut. Men av avgorande betydelse var enligt
honom sjdlv motet med de blinda musikerna pa marknaden i S:t
Ovid blev utgangspunkt for hans engagemang da det gillde blida.
Denna hiéndelse kan kallas “epiphani” eller “ Critical Incident”, en
viandpunkt i Hatiys liv. En annan sadan véndpunkt dr motet med
Leseuer. Denzin (1989) beskriver epihanies som “interactional mo-
ments and experiences which leaves marks on people’s lives™".

Om jag skall vaga mig pd att sitta en “etikett” pa Haiiy liv, blir
svaret att det i manga stycken var dramatiskt. Haily &r sig fran bor-
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jan som monarkist, men samtidigt var han upplysningsman. Ludvig
XVI var hans vilgorare, som ocksa tilldgnas den pedagogiska skrif-
ten Essai sur I’edcuation des aveugles. Sedan blev Haiiy aktiv revo-
lutiondr. Men é&r det sa underligt? Han rorde sig just i de kretsar —
for det mesta akademiker och @mbetsmén — som startade revolutio-
nen (Didier-Weygand 2000, Nationalencyklopedin band 6, 1996).

Hans forehavanden under revolutionen tycks inte ha stort varken
Alexander I eller Louis X VIIIL.

Yttermera framtridder Haiiy som en utilist. Han var ju angeldgen
om att blinda skulle kunna utbilda sig sa att de skulle kunna forsor-
ja sig. Denna utilistiska syn préiglade blindpedagogiken under lang
tid och &r fortfarande grundstenen i blindundervisningen i USA,
Kanada och flera asiatiska ldnder, ddr mélet med utbildningen ér att
eleverna efter genomgangen utbildningen skall kunna klara sig sjdl-
va. I sin samtid star Hatiy heller inte isolerad nir det géller detta uti-
listiska perspektiv pa pedagogiken. Detta synsitt praglar ocksa pe-
dagogiken i revolutionens Frankrike (Didier-Weygand).

Nagot av det mest vésentliga inom all blindpedagogik é&r att ldra
eleverna ldsa och skriva. Handikappet 4r vad vi dag kallar informa-
tionshandikapp. Haiiys storhet ligger i att han verkligen forsokte 16sa
detta stora problem genom att borja trycka bocker med text i relief.

Folke Johansen (1983) menar att Valentin Haiiys bokstidver var
mycket svara att ldsa men att hans tryckmetod 4r en enastaende upp-
finning. Den har varit i bruk dnda fram till dess framstéllningen av
taktil skrift borjade goras med hjélp av datateknik. Han har ibland
kallats de blindas Gutenberg (Johansen 1983).

Ar det d4 riktigt att kalla Haiiy for blindpedagogikens fader?

Vi har ju i det foregaende sett hur man borjade experimentera med
skolutbildning och pedagogik for synskadade ocksd i andra ldnder.
Det fanns alltsé flera personer i Hailys samtid som borjade undervi-
sa blinda.

Pritchard (1963) framhéller att det enastdende med Haiiy r att
han faktiskt skapar en organiserad utbildning for de blinda med en
vil genomtidnkt pedagogik. Det som utmirker Haiiys foretag — och
skiljer honom fran t.ex. de engelska pedagogerna — var att han 6pp-
nade en riktig skola med en kostnadsfri kollektiv undervisning, som
vinde sig till alla blinda oavsett kon. Inte heller behdvde man vara
rik eller hyperintelligent for att ga i denna skola. Alla tidigare for-
sok med undervisning for synskadade hade varit forbehallna rike-
mansbarn och ett och annat “blint underbarn”.

Haiiy var ocksa foregdngsman dé det giller integration och jim-
stilldhet. Vid Parisinstitutet undervisades blinda och seende barn
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sida vid sida och det var ocksa Haiiys intention att blinda sa sma-
ningom skulle kunna vara ldrare till seende. Hatly praktiserade ocksa
samundervisning, vilket méste ha varit mycket radikalt. Ocksa nér
det giller undervisning av forskolebarn dr Haily en foregangsman.
Pa Musée des Aveugles borjade han undervisning av smd barn langt
fore Frobel. Integrationstanken finns hela tiden i hans egen skrift
Essai sur I’education des Aveugles. Han avvisar i det 1ingsta special-
hjdlpmedel, t.ex. nir det géller matematikundervisning med hénsyn
till att blinda och seende skall kunna undervisas tillsammans. Nér det
giller askadningsundervisning for blinda dr han inte pionjdr men tar
upp det andra paborjat (Eriksson 1998). Han ér den stora praktikern
som tillverkar material, bl.a. tryckeriutrustning, som han exporterar
till andra institut i Europa.

Haiiy har ocksa indirekt paverkade blindpedagogiken i Sverige
och Danmark i borjan av 1800-talet. Pir Aron Borg ville inte
erkéinna att han influerats av andra pedagoger, dock ser vi att han
tagit intryck av Haiiys pedagogik. Brorson i Danmark gick medve-
tet emot Haiiys idéer dd han inte vill inféra dennes metoder att ldra
blinda ldsa och skriva. I ett langre perspektiv ser vi dock hur Haiiys
pedagogik bildade grunden for den undervisning som borjar pa
1850-60-talen i Norden. Intresset fér en allmin undervisning for
blinda i Sverige och Danmark kom dock forst i samband med inf6-
randet av folkskolan.

Det &r sannolikt att de svarigheter Haily hade i Ryssland berodde
pé hans bristande kunskaper i ryska spraket och att han inte heller var
insatt i de religiosa och kulturella férhillandena. Ett exempel pa hans
bristande insikter i ryskt samhillsliv &r att han sokte utbilda orga-
nister i S:t Petersburg utan att ha en aning om att det inte forekommer
orgelspel i den rysk-ortodoxa kyrkan. Skrébitsky (1884) menar
ocksa att Haily helt 14t sig luras av ambetsménnen vid ministeriet och
blev ett offer for den ryska byrakratien.

Pierre Henri (1987) menar att Haiiys pedagogik i manga fall var
ganska naiv och visar pa stor brister da det giller kunskap om blin-
da. Henri framhaller att Haiiys eftertridare och belackare Guillé i
sin bok Essai sur ’instruction des aveugles, ou exposé analytique
des procédés employés pour les instruire (1819) har utvecklat en
betydligt mer sofistikerad pedagogik. A andra sidan utkade Guillé
under sin tid som rektor varken antalet ldrobocker eller médngden
askadningsmaterial (Henri 1987)

Nir det giller Haliys vistelse i Ryssland kan vi konstatera att han
verkligen grundade en skola i S:t Petersburg men att detta inte
skedde utan svarigheter. En av de svarigheter som ndmns 4r bristen
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pa kunskaper i ryska. Jag stiller mig frdgan hur en man som pastods
vara en stor sprakbegdvning och ldr ha behirskat ett tiotal sprak
kunde bege sig till Ryssland utan att kunna ryska. Mojligen kan han
ju ha ldrt sig spraket under den period (1811-1817) som Skrébitsky
inte har kunnat dokumentera.

Skrébitskys skrift framgér att Haily ocksd tog med sin en hustru
och son till Ryssland. Han begérde dock aldrig nagra extra respeng-
ar for familjen. Madame Haiiy forblir anonym och det gar inte att
beddma hennes insats som pedagog men vi vet att hon undervisade
bade vid Musée des Aveugles (Didier Weygand 2000) och vid insti-
tutet 1 S:t Petersburg.

Slutligen &r det 4r min Overtygelse att denna biografiska skiss
visar pa Valentin Haiiys betydelse for blindpedagogiken och att han
dr vl vird epitetet “blindpedagogikens fader”.

Note
1 cit. Fran Engstrom, Erik, 1995
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Skiftende tider

i andssvakeomsorgen
Vanferd og velferd pA Emma Hjorths Hjem

Av Solveig Tutvedt, projektleder, Emma Hjorth museum

Norge var sent ute med & starte noen organisert form for dndssva-
keomsorg. Vi var et av de fattigste landene i Europa og 14 langt etter
Sverige og Danmark pa dette omradet. Serlig Danmark hadde en
utbygget institusjonsomsorg i andre halvdel av 1800-tallet.

Da arbeidet med denne gruppen omsider kom i gang pa 1870-tal-
let, stod noen familier, i s@rdeleshet familien Lippestad, sentralt i
arbeidet. Tre sgsken startet hver sin institusjon. Fgrst ute var Johan
Anton med Torshov skole i 1878, i 1898 startet broren Carl Thorvald
Ullevélsveien skole og Emma, da gift Hjorth, Fru Hjorths Pleie- og
Arbeidshjem. I tillegg var s@steren Thea i en del ar lerer pa Torshov,
Helene var husbestyrerinne der, og Julie var handarbeidslarerinne.
Diverse ektemaker og svigerinner arbeidet ogsa der. Det er et ulgst
mysterium hvorfor seks av syv sgsken fra en middelstor gard i @st-
fold valgte & bruke livet sitt til & jobbe med utviklingshemmede.

Dette foredraget skal ikke handle om fam. Lippestad, men bade
Hanne Holm Krohg og jeg er Lippestad fans og synes de fortjener
en plass pa en handicaphistorisk konferanse. Derfor denne presen-
tasjonen av dem.

Over til selve temaet, Vanferd og velferd pd Emma Hjorths Hjem.
Det er naturlig & dele opp historien i tre perioder:

1. 1898 til 1915 som var den tiden Emma drev institusjonen.
2. 1915 til 1946, statsdrift og fattigdom.
3. 1946 til 1996 oppbygging- og nedbyggingstid.

Periode 1: 1898 til 1915

Emma startet sitt pleiehjem i 1898, mens behandlingsoptimismen i
forhold til denne gruppen fremdeles hang igjen i Norge. Kj®rlighet
og riktig behandling skulle gjgre dndssvake til nyttige mennesker.
Hun hadde sett hvor ille mange hadde det i sine hjem eller der hvor
de var bortsatt, andssvake kom pa legd pa gardene pa landet, noen

119



kom pa fattighuset i byene. Skammen over barnet fikk mange til &
gjemme det bort pa loft, i kjeller og i fjgs. I fattige familier hvor
begge foreldrene matte arbeide, kunne barn (og voksne) bli bundet
eller last inne hele dagen. Det fortelles ogsa om barn som stod i en
tgnne pd tunet. Til Emma Hjorths Hjem kom en gang en ca. 12 ar
gammel gutt som bare kunne raute. Ikke alle hadde det slik, men for
noen av de utvalgte f4 som kom til pleiehjemmet, ble dette helt sik-
kert en “vanferd til velferd” opplevelse.

Emmas intensjoner for pleiechjemmet var at her skulle det vere
godt a leve. Vi blir kjent med hennes ideer gjennom hennes regle-
ment, flere av paragrafene kunne settes inn i et hvilket som helst
pleiereglement i dag. Det ble lagt stor vekt pa mat og maltider,
maten skulle serveres apetittelig og alle skulle fa god tid til a spise.
Bruk av straft var forbudt, og hovedsaken var a gjgre tilverelsen for
beboerne lysest og lettest mulig. Hun skriver i 5-arsmeldingene om
bruk av lek og musikk og sang i arbeidet, om sma fester med boller
og sjokolade, om turer ut av institusjonen. Institusjonen hadde egen
“Krgplingavdeling”. Her 14 oppholdsrommet over fyrrommet for &
lage varmt gulv, alle krgplingene hadde hver sin rullestol, det var
ganske uvanlig pad den tiden, og de kjgrte hest og vogn i 17. mai
toget. Gjennom tekstene til bildene viser hun ogsd mye om sine
holdninger til sine brukere. Teksten til potetsetting lyder slik: “Alle
som pd nogen maate kan, blir beskjeeftiget og forspkt opleert i smaa-
arbeider i haven og pa marken. Ofte gdeleegger de mer end godt er,
men arbeidet skaffer dem gleede”.

Det er lett & bli imponert nar man leser dette i dag, jeg trodde ikke
slike tanker fantes for 100 ar siden. Litt mindre imponerende blir det
ndr man ser pa bemanningen pd institusjonen pa den tiden. Hver
pleier skulle ta seg av ca. 8-9 beboere, da er det vanskelig & tenke
seg at de greide & oppfylle de gode intensjonene. Men etter datidens
standard var dette god bemanning. Emma ble heftig kritisert for sin
virksomhet, s®rlig av den sosialistiske flgyen pa Stortinget som
gnsket et offentlig omsorgssystem. Ogsa enkelte pleiere klaget pa
bestyrerinnen, Emmas svigerinne, som de sa ikke var snill. Det er
vanskelig 4 ta stilling til hvor mye hold det var i kritikken.

Til tross for liten bemanning og mye kritikk tror jeg vi ma si at
denne perioden var en velferdsperiode. Et viktig moment i denne
sammenhengen er at dgdeligheten blant beboerne var, sammenlig-
net med andre institusjoner, lav i denne perioden, det tyder pa god
omsorg. Jeg tar ogsa med i betraktning at levekarene for alle men-
nesker var langt dérligere den gangen og for mennesker med alvor-
lige funksjonshemninger meget darlige.
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Periode 2: 1915 til 1946

1. juli 1915 ga Emma institusjonen til staten, og ansvaret for Fru
Hjorths Pleiehjem ble lagt til direktgren for abnormskolene. Ny for-
stander ble ansatt, men hele personalet fortsatte i sine jobber. Ved
overtakelsen hadde institusjonen 85 beboere. Den fgrste endringen
som slér en i gynene er gkningen i beboerantallet. Allerede etter et
halvt ar har det gkt til 100, kontrollkomiteen gnsker & sette grensen
der. Til tross for denne grensen var talleti 1917 steget til 123,1 1922
til 149 og i 1924 til 158 beboere. Dette skjedde uten noen form for
utbygging. Institusjonen ble ekstremt overbefolket, sengene stod i
lange rader inntil hverandre. Bare der hvor det 14 pleiepasienter var
det mellomrom mellom annenhver seng.

Resultatet av denne overbefolkningen var at dgdeligheten steg
enormt. Tuberculose, diare, meslinger, kikhoste, tyfus m.m. tok man-
ge liv. 570 eller 45% av de 1270 som bodde pa institusjonen i denne
perioden dgde der. Gjennomsnittlig dgdsalder var 22 ar. Fra forrige
avsnitt husker vi at krgplingene hadde rullestoler. I denne perioden
ble de utslitt, nye ble ikke innkjgpt. Krgplingene deltok heller ikke
lenger i 17. mai tog. En av dem, en mann som kom til Emma Hjorth
1 1928, forteller at han var med i 17. mai tog for fgrste gang i 1947.
Kontrollkomiteen klaget (mens Emma enda var med) pé at en del
beboere sa tynne og svake ut og krevet regelmessig veiing.

Det ble spart mye pd Emma Hjorth i disse arene. Forstanderen
gnsket a bygge ut og sparte hvert ar ca. kr. 20 000 til dette formalet.
Han fikk lov a bygge tre ganger, de resterende 27 drene ble midlene
trukket inn i statskassa. Tidligere ansatte og beboere forteller at det
ble spart pa mat, strgm, fyring m.m. I tillegg satte man fra Kirke- og
undervisningsdepartementet opp institusjonsbudsjettet for arene
1921 til 1936 med overskudd, de fleste arene pa rundt kr. 50 000. Et
stort antall sgknader om & fa benytte midlene til byggeformal, fikk
alle samme svar: Underskuddet i statkassa var sa stort at midlene
matte benyttes til & dekke det. Familier og kommuner som betalte
kurpenger for beboerne, var med pa a dekke dette underskuddet.

Bemanningsfaktoren holdt seg pa samme niva som forrige perio-
de, den svingte mellom éatte og ti beboere pr. ansatt. Men en mann
som begynte her i 1933 forteller at han arbeidet fra kl 7 til 19 og
hadde ansvar for 20 menn hele dagen, mange 14 til sengs, andre satt
i tvangstrgye.

Institusjonen ble etter hvert veldig nedslitt, penger til vedlikehold
var det lite av. Det ble tidlig bevilget penger til vannklosetter, men
det ble ngdvendig med en ny vei og vannklosettene ble utsatt i nes-
ten 20 ar. Under krigen ble ngden ekstrem. Over halvparten av de
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rundt 360 beboerne var bleiebrukere, det fantes ikke en bleie pa
Emma Hjorth. Man brukte gamle filler av ulltepper og kler.
Sengene med halmmadrasser var gjennomtrukket av urin og avfg-
ring, men til og med halm sparte man pa forteller gamle pleiere.
Sengetgy var mangelvare. Beboere som bodde her under krigen, sier
at folk frgs 1 hjel.

Konklusjonen pa denne perioden mé vare at det var en “van-
ferdsperiode”. Pa denne tiden ble institusjonen kalt Pleiechjemmet pé
Tokerud, Tokerud var det gamle gardsnavnet. Da Beerum kommune
i 1996 ville dgpe om stedet til Tokerud igjen, kjempet de eldste
beboerne en innbitt kamp mot navnet. Arets 17. mai-taler holdt en
glgdende tale mot navnet, og en gruppe menn skrev til ordfgreren
og fortalte om vonde minner fra denne tiden. De vant kampen og
institusjonsomradet som na er et boligomrade, heter Emma Hjorth.

Periode 3: 1946 til 1996

Denne perioden som er pa hele 50 ér, burde egentlig deles i flere
kortere avsnitt. De 20 minuttene jeg har fétt til rddighet, tillater bare
et kortfattet sammendrag.

Det skjedde enorme forandringer pa Emma Hjorths Hjem. Ole B.
Munch, en mektig og bestemt og omstridt mann, ble overlege i 1946.
For ham ble det en livsoppgave & bedre levekarene for utviklings-
hemmede pda Emma Hjorth og i landet forgvrig. To store presse-
oppslag fra institusjonen, Egil Tresselt i VG i 1946 og Jostein
Nyhamar i Bildebladet Aktuell i 1947, var med pa & vekke politiker-
ne og folkeopinionen. Nyhamar sendte 50 fotografier fra institusjo-
nen til Stortingets sosialkomite. Veldedigheten som for denne grup-
pen hadde vert fravaerende siden 1915, véknet til live igjen. Nye
lover og planer ble vedtatt gjennom hele perioden, Betalingsloven,
Landsplanen, Sykehusloven, Stortingsmelding 88 (1974-75), Los-
siousutvalgenes innstillinger, Reformmeldingene, dette er bare et lite
utvalg. NFPU ble startet, og kamp nr. 2 mot veldedigheten anfgrt av
Arne Skouen var viktig.

Munchs fgrste oppgave var & f4 ned beboertallet. Mange beboere
flyttet ut i nye, mindre institusjoner eller i privatpleie. Nabogédrden
til Emma Hjorth ble ekspropriert for & fa bedre plass og for & fa plass
til de drgyt 20 Lebensbornbarna som var blitt diagnostisert som
andssvake, en historie jeg ikke kan komme inn pa her. Allikevel var
det lenge bade trangbodd og til dels ganske trist pA Emma Hjorth.
Utbyggingen kom ikke i gang fgr i slutten av 50-arene, men da fulg-



te et tidr med stor byggevirksomhet. Beboertallet kom allikevel aldri
opp igjen pa det skyhgye 365 fra 1943.

Fagfolk fra ulike omrader ble ansatt, fgrst en, senere flere fysio-
og ergoterapeuter, psykologer, sosionomer, fgrskolelerere, kultur-
og fritidsmedarbeidere, m.fl. Emma Hjorth skole apnet i 1961 med
tre laerere. P4 attitallet var den stgrst i Barum med sine ca. 65 larere
og minst i elevtall etter hvert som beboertallet sank. Alle beboere
uavhengig av alder og handicap fikk etter hvert skoletilbud. Nye
behandlingsformer kom og gikk, ikke alle til like stor velsignelse for
brukerne. Atferdsterapien og behandlingsformer fra dgvblindepeda-
gogikken ble de viktigste.

Bemanningsfaktoren vokste til helt andre dimensjoner enn i de
tidligere periodene. Da Munch kom til Emma Hjorth i 1946 1a den
pa samme niva som tidligere, ca. atte beboere pr. ansatt. Da institu-
sjonen ble lagt ned 50 ar senere var faktoren ca. 3, altsd tre ansatte
pr. beboer. En liten satelittinstitusjon hadde 15 ansatte til to beboere.
De nye medisinene som kom i psykiatrien i 50-drene, fikk etter hvert
innpass pd institusjonen. Etter hvert ble de omtalt som “dop”. Det er
ikke tvil om at noen ble for slgve av dem, men sammen med god
bemanning fgrte de til atskillig stgrre frihet ogsé for “de farlige” be-
boerne. Isolat, tvangstrgyer og reimer forsvant ut av omsorgen.

Holdningene til menneskene man arbeidet med forandret seg
ogsa. Jeg sier ikke at tidligere ansatte hadde darlige holdninger, eldre
beboere snakker om noen av dem med mye varme og kjerlighet.
Men det kom en ny generasjon ungdommer inn pA Emma Hjorth i 60
og 70-arene. De var mer opptatt av & ha det morsomt enn av orden,
de dro heller pa turer enn a vaske gulv. Svert viktig ble det at Ole B.
Munch startet vernepleierutdanningen rundt 1960. Unge spesialopp-
leerte pleiere kom inn i omsorgen.

ML-bevegelsen fikk spesielt romslig armslag pa Emma Hjorth.
Uavhengig av hva man matte mene om deres politikk og arbeidsma-
ter, deres krav om bedre forhold for beboere og ansatte, deres “sta pa
krava” holdning og demonstrasjoner hadde stgrre betydning for bed-
ring av forholdene pa institusjonen enn mange vil innrgmme. Tror jeg.

I lgpet av 80-arene var utbyggingen av sma institusjoner rundt i
Akershus fylke stgrst. Den skjedde i naert samarbeid med kommune-
ne, og over halvparten av de som bodde pa institusjonen flyttet til
hyggelige sma hus i sine hjemkommuner. Da reformen startet, var
det bare ca. 125 beboere igjen pa Emma Hjorth.

Allikevel, ikke 1 noen periode i institusjonens liv har kritikken vert
sa heftig. Avisene flommet over av overgrepsaker. Lossious-utvalget
beskrev Emma Hjorths Hjem n@rmest som helvetes forgard. Jeg stir
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ikke her for a forsvare meg, men for oss som arbeidet pa institusjo-
nen var det ofte vanskelig a kjenne seg igjen i det som stod i avisene.

Igjen blir konklusjonen at dette var en “vanferd til velferd” peri-
ode. Fra overfylte sovesaler i 1946 til kun enerom i 80-drene. Fra 8-
10 beboere som delte en pleier, til tre pleiere pr. beboer. Fra et gan-
ske innestengt liv til fester, turer og ferier i inn- og utland. Og for
mange, fra institusjon til et langt mer normalt liv utenfor.

Skiftende tider, hvorfor?

Slik jeg ser utviklingen i denne omsorgen, har den gatt fra velferd
til vanferd til velferd. Det er spennende a spekulere pa hva éarsake-
ne var, jeg har hatt mye anledning til det under arbeidet med Emma
Hjorth museum. Var vi “slemme” i forrige arhundre, “snille” frem
til 1915, “slemme” til etter annen verdenskrig, og har vi sa blitt
“snillere og snillere”?

Sa enkelt er det selvfglgelig ikke. Jeg tror den viktigste faktoren
i det svingende bildet er gkonomi. I velstandstider har et land rad til
a gi ogsd de svakeste et godt liv, i fattige tider blir det lett de sva-
keste det fgrst gar ut over. Men dette kan ikke vare hele forklaring-
en. Da Emma startet sitt pleiehjem var Norge et fattig land. Det of-
fentlige brukte nesten ingen ressurser pa denne gruppen. Dette
stemmer for s vidt med teorien. Men privat ma menneskene ha
vert gavmilde. Pa en tombola i Oslo i 1898 tok hun inn det som i
dag tilsvarer 1, 6 mill. Til et senere lotteri ble det gitt hus og hytte,
bil, bat og hest og mye mer. Mange mennesker ga henne penger,
dukker og lignende til utlodning. Kommunene betalte for mange av
dem som bodde pa institusjonen, ikke alle men mange fattigkasser
sa det som sin plikt. Men bortsett fra en liten gruppe sosialister sa
ikke det offentlige det som sitt ansvar a organisere omsorgen.

I neste fase hadde landets darlige gkonomi opplagt stor betyd-
ning. Underskuddet i statskassa var stort og bade Emma Hjorths
Hjem og Klaebu var “melkekuer” for staten. Fattigdommen pa insti-
tusjonen var enorm, det ble stort sett ignorert. Til og med kontroll-
komiteen skrev “Intet at bemerke” etter sine 14-daglige runder i
elendige avdelinger og etter 4 ha bokf@rt den hgye dgdeligheten. Det
som er spesielt interessant er at bade den politikergruppen og de avi-
sene som kritiserte sa sterkt i den fgrste fasen, og alle de gode giver-
ne na ser ut til a ha mistet all interesse. Det er fristende a tro at poli-
tikerne var mer opptatt av politikken enn av menneskene som bodde
her. Kanskje kan situasjonen for givernes del forklares med generell
fattigdom og vanskelig tider.
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En annen forklaring pa fattigdommen kan vere det sterkt rasehy-
gieniske synet pa utviklingshemmede i denne perioden. De skulle
oppspores, isoleres og steriliseres for & forhindre at var rase ble min-
dreverdig. Slike mennesker bruker man ikke mange penger pa. Jeg
er imidlertid usikker pa hvor sterkt disse holdningene slo igjennom i
befolkningen og hos politikerne, eller om dette var fagfolkenes ideer.

Og hva sa med den siste perioden som begynte i stor elendighet og
endte med at alle institusjonsboerne fikk egen leilighet. Mange ting
har skjedd i denne tiden. Norge var fattig, fant olje og ble rikt. Ser vi
tilbake pa denne tiden, er det lett & se at det var fra midten av 70-
arene velstandsgkningen i institusjonene skjgt fart. I dag roper vi
hgyt nar vi ser film pa TV fra fattige land med fattig omsorg, og hus-
ker ikke eller vet ikke eller vil ikke vite at slik hadde vi det ogsa for
drgye 50 ar siden. Mon hvordan det ville vert hos oss uten oljen?

Mange andre faktorer var med pa a endre omsorgsbildet, tiden til-
later bare en oppramsing av noen av dem. Norge ble en velferdsstat
i Igpet av disse arene. Veldedigheten ble nedkjempet og det offentli-
ge tok over ansvaret for de store omsorgsoppgavene. FNs menneske-
rettighetserkleering kom i 1948, rettighetserkleringen for utviklings-
hemmede noe senere. NFPU ble fra 60-arene en uvanlig sterk press-
gruppe overfor myndighetene. Pressen var hele tiden aktiv og kritisk
(litt sensasjonssgkende) i forhold til institusjonsomsorgen. Lenge var
solidaritetstanken stor i befolkningen. Alt dette har hatt enorm betyd-
ning for hvordan vi tar vare pa mennesker med utviklingshemning.

Allikevel, jeg ma spgrre en gang til: Hva om vi fortsatt hadde
vert et fattig land? Hva om vi blir det igjen?
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Kristiania serskole/
Ullevalsveien skole
og Carl Th. Lippestad

Av Hanne Holm Krohg, spesialpedagog og etnolog,
Oslo skolemuseum

“/rende forsamling”

Slik innledet Carl Thorvald Lippestad, grunnleggeren av Ulle-
vélsveien skole, sitt foredrag pa Det Fjerde Nordiske Abnorm-
skolemgte 1 Kgbenhavn i 1898. I over 100 ar har Ullevalsveien skole
holdt til i de samme lokalene i Boltelgkka allé i Oslo, og har i alle
disse arene vert en kommunal spesialskole for elever med generelle
lerevasker.

For 100 &r siden var undervisningsmetodene i vanlig skole preget
av pugg. Lareren var autoriteten i “bokskolen”. Oppgaven var fgrst
og fremst & “lzere fra seg”, hgre lekser og holde disiplin. Lereren og
lerebgkene var det dominerende midtpunkt i en strengt, systemati-
sert undervisning. Carl Th. Lippestad var en pedagogiske foregangs-
mann, og undervisningmetodene var preget av nye reformpedago-
giske tanker.

Ullevalsveien skole gikk fra starten av under betegnelsen s@rsko-
le. Tilsvarende for Danmark var verneskole og for Sverige hjilp-
skolan. I 1920 Nordisk Sarskoleforbund stiftet (navnet ble oversatt
til de respektive lands sprak) og det utgav et felles nordisk tidskrift.
Jeg vil fgrst gi en orientering om bakgrunnen for skolens oppret-
telse, og deretter legge vekt pa en del av det pedagogiske innholdet
1 undervisningen.

Carl Th. Lippestad var utdannet, og arbeidet, innen handel, men
tok examen artium og examen philosophicum ved siden av arbeidet.
26 ar gammel ble han ansatt pa Torshov skole som lerer. P4 Torshov
skole var det stor spredning pé elevenes funksjonsevne. Noen var
“opplaringsdyktige” og andre “ikke oppl@ringsdyktige”. Carl Lippe-
stad og sgsteren Emma hadde derfor bred erfaring da startet sine
egne institusjoner. Carl Lippestad kom til & engasjere seg i de “opp-
leringsdyktiges” situasjon i sin undervisning i s@rskolen, mens
Emma Hjorth startet et pleie-og arbeidshjem for de svakeste.
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Med ti ars erfaring fra Torshov skole, skulle Carl Th. Lippestad
lage en skole for elever som var “oppl@ringsdyktige”, men som
ikke klarte & fglge med i undervisningen i den vanlige folkeskolen.
Det hadde allerede i flere ar eksistert ettermiddagsundervisning for
serklasseelever, drevet av Johan Anton Lippestad og en kollega. Fra
1892 kom denne type undervisning inn i mer organiserte former og
Carl Th. Lippestad ble bestyrer, senere overlarer, for ti serklasser
med til sammen 107 elever. Lokalene var spredt pa flere steder i
byen og lokalene var tildels svert darlige.

Det var, pa den ene siden, en optimistisk tanke bak denne utskil-
lelsen av elever fra den vanlige folkeskole. Hapet var at en plan-
messig behandling og undervisning ville “vekke” og utvikle disse
barna slik at de kunne klare 4 sta til konfirmasjon. I Norge var kon-
firmasjonen tvungen til 1912 og fungerte pa denne tiden som en
slags avgangseksamen. Den som ikke var konfirmert, hadde van-
skelig for & fa arbeid. I denne sammenhengen ble det pedagogiske
innholdet og de pedagogiske metodene i s@rskolen svart viktige.

Pa en annen side hadde utskillelsen en sosialpolitisk bakgrunn av
mer negativ karakter. Den nye folkeskoleloven som kom i 1889,
stilte bade strenge og nye krav til kvaliteten i folkeskolen bla for a
kunne konkurrere med alle privatskolene i Oslo. Behovet for a skil-
le ut barn som trengte ekstra hjelp for a felge med i undervisningen
gkte. Statistikken viser at elevtallet i serundervisningen var steget
fra de fgrste 107 1 1892 til 325 elever i 1898 da Carl Lippestad fikk
kommunen til & kjgpe Boltelgkka hovedgard som skolelokaler for
en del av elevene. Senere fikk resten av elevene lokaler pa Sarsgata
skole. Hgyeste tall finner vi pa de to skolene i 1910/11 med 667 ele-
ver. Nytt skolebygg stod ferdig pa Boltelgkka hovedgéard i 1913.
Skolen fikk da navnet Ullevalsveien skole. I 1913 var det 197 ele-
ver pa Ullevalsveien skole. 40 av disse var nybegynnere dette aret!
Siden den gang har skolen sett ut slik den er den dag 1 dag.

Men hva var annerledes ved denne elevkategorien? Hva skilte
dem fra normale barn? Carl Th. Lippestads tanker og observasjoner
om tilbakestaende barn finer vi i en reiserapport fra 1885. Mens han
var leerer pa Torshov foretok han en ett ars studiereise, med statssti-
pend, til forskjellige land i Europa. Han oppholdt seg lengst i Tysk-
land, men dro ogsa til England. Der kom han til en institusjon hvor
han til sin forbauselse oppdaget tilsynelatende andssvake barn som
ble undervist i alle fag, ogsa i sprak. Institusjonen var eid og ble be-
styrt av dr. Down. I reiserapporten oppsummerer han sine inntrykk
om de tilbakestdende barnas manglende evne til selv a lere av sine
omgivelser. Det normale barn naturlig tar opp i seg, mé for de til-
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bakestdende organiseres i et bevisst undervisningsopplegg, under-
streker Lippestad.

I et foredrag, holdt pa det ellevte nordiske skolemgte i 1921,
beskriver Julie Monrad Jacobsen, en lererinne pa Ullevélsveien
skole, elevene med en del karakteristiske trekk som darlig fatteevne,
de er senttenkende og begrepsfattige, mangler ord til & uttrykke seg
med, de er ofte urolige og vimsete med springende tankegang eller
apatiske. Videre er hun opptatt av hvor underlig det er a se hvorledes
de tilbakestidende barna “vakner” og vinner selvaktelse nar de kom-
mer i et lite, trygt miljg i serskolen hvor de erfarer at de ogsa
kan”vere med”. Elever som er usikre og sky kan etter hvert strale
opp fordi de tgr og kan. Det blir understreket at i den vanlige skolen,
sammen med andre barn, fant disse elevene seg ikke til rette. Dette
er kjente trekk for oss som arbeider pa Ullevalsveien skole i dag.

Men hva var spesielt for denne type undervisning? Hva ville Carl
Lippestad og lererne i s@rskolen med sin undervisning? Hva skilte
serskoleundervisningen fra undervisningen i normalskolen?

For & finne svar pé disse spgrsmalene har jeg gjennomgatt protokol-
len fra lzrerrad, utkast til fagplaner, fgrt i pennen av Carl Th. Lippe-
stad, og bgker med undervisningsplaner.

Malet med undervisningen er klart uttrykt. Jeg siterer:

“a gjgre elevene tilfredse”
“a gjgre samfunnet tilfredse med dem”

Anskuelse eller iaktagelse var det faget som skulle “vekke” barnas
sanser og hjelpe dem til & leere av de nare ting. I dag vil vel det vi
kaller begrepstrening dekke noe av det samme.

Lek var et annet viktig fag. Sammen med anskuelse/iaktagelse,
var lek midlet til & “vekke” barnets intelligens. Det blir understreket
at det er viktig for elevene & ta del i gleder og forngyelser, men de
ma leere & delta og de ma leere & leke. Det inividuelle vektlegges.Det
er gjennom egen aktivitet elevene lerer. Aktivitetspedgogikk var
nettopp kjernen i de nye reformpedagogiske strgmningene.

De tidligste time/fagfordelingstab. jeg har funnet, viser at Ansku-
else/iaktagelse hadde egne timer avsatt pa timeplanen fra 1. kl. Fra
fjerde kl. heter faget geografi, naturfag og til dels historie. Senere
ble anskuelse ogsa et eget fag i normalskolen og da knyttet til norsk-
timene.

I szerskolen skilt de ikke mellom piker og gutters fag og time for-
deling.
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Metode
Hva var anskuelse/iaktagelse? Hovedprinsippet var. Gjenstanden
selv, modeller og sa bilder.

Man har en gjenstand. Fgrst lar man barnet snakke og fortelle alt
de kan. Hele klassen skulle kunne komme frem og sta s& naer som
mulig.

Barna skulle fgrst ha ordet, s kunne lareren fortelle en historie
eller et eventyr som passet til stoffet, gjerne med et lite vers som
kunne synges. Nar barnets interesse var vekket, lot man dem iakta
gjenstanden/bilde n@rmere. N4 var det l@reren som ledet og ordnet,
fortalte og utvidet elevens viten. Videre kunne barna tegne gjenstan-
den og sa gve seg i a fortelle i sammenheng hva de na visste. Der-
etter kunne de prgve a skrive et par setninger.

Gjennom anskuelsesundervisningen skulle barnet lere a bruke
sansene sine. Det gjaldt & leere dem & oppfatte tingene rundt seg pa
en riktig og naturlig mate. Anskuelse/iaktagelse var & se og a hgre,
og sa lere a tenke over det de hadde sett og hgrt. Barnet skulle lere
a uttrykke seg muntlig og etterhvert skriftlig. Anskuelse var grunn-
laget i morsmalundervisingen. Da anskuelse ble et fag i normalsko-
len (fgrste gang i 19177?) ser vi at det nettopp var lagt til norskti-
mene. Det var denne l@ringsprosessen Carl Th. Lippestad var inne
pé i sin rapport i 1885. Prosessen starter i hjemmet. Skolens oppga-
ve er a forsette leringen. Laereren ma hjelpe og rettlede, uten a gripe
hverken for mye eller for lite inn.

Vi kjenne igjen dette som gode metoder ogsa i dag ogsd, men teg-
ning foregikk nok etter andre prinsipper enn na. Elevene tegnet etter
modeller, enten ved & se pa gjenstanden eller en tegning som laere-
ren lagde pa tavlen. I sammenheng med anskuelsesundervisningen
ble det uderstreket at det ikke var selve tegningen med streng likhet
som var viktige. Det var f@grst og fremst lysten og villigheten til & yte
noe som ble vektlagt.

Ser vi undervisningsprinsippene i sammenheng med de metoder
som var vanlige i normalskolen i tiden fgr forrige arhundreskifte,
forstdr vi at Carl Th. Lippestad og lererne pa Ullevélsveien skole
pedagogisk sett, var forut for sin tid. Dette var metoder som var helt
motsatt av den vanlig “bokskolen” hvor elevene skulle sitte stille og
lytte, gjenta og pugge utenat. Jeg har ikke funnet direkte henvis-
ninger til spesielle pedagoger i de gamle papirene, men pa Ullevals-
veien skole finnes det en rekke, gamle bgker av den italienske fgr-
skolepedagog og lege Maria Montesorri (1870-1952). I 50ars beret-
ningen om skolen skriver en lererinne at hun i ettertid forstod at de
matte ha vart inspirert og pavirket av Maria Montessori som opp-
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nadde sine gode resultater nettopp gjennom arbeidet med svakt
begavede barn. Metodene i s@rskolen for vel 100 ar siden hgrte til
de nye reformoedagogiske strgmningene hvor amerikaneren John
Dewey’s (1859 -1952) prinsipper om “learning by doing” la grunn-
laget for elevenes egen aktivitet i en individualisert undervisnings-
form.

Tilslutt vil jeg nevne at s@rskolen hadde egen stand pa verdens-
utstillingen i Paris i 1900 og fikk diplom for utstillingen. En del av
gjenstandene fine fremdeles pa Ullevalsveien skole.

Med dette haper jeg & ha gitt dere, “@rede forsamling”, et innblikk

— 1 bakgrunnen for opprettelsen av Ullevalsveien skole

— 1ide pedagogiske prinsippene

— og ide nye reformpedagogiske tankene som ble lagt til grunn for
undervisningen.

Vi ser at Carl Th. Lippestad var en moderne pedagog i sin samtid.
Ha skapte en skole med elevene i sentrum, et prinsipp som vi, ogsa

i dag, legger hovedvekten pa.

Takk for oppmerksomheten
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Andssvakeregisteret
frem fra glemselen”

Av Aslak Syse, professor,
Institutt for offentlig rett, Universitetet i Oslo

Historien om Sentralregisteret for andssvake har krav pa allmenn
interesse. Dette registeret har vart ukjent for allmennheten og vik-
tige deler av det eksisterer i dag, til tross for at man fram til varen
1995 betraktet registret som makulert.

Sentralregisteret for andssvake, i kortform oftest bare Sentralre-
gisteret, ble opprettet i 1948. Initiativtaker var overlege Ole B.
Munch som ogsa var registeransvarlig de fgrste 25 ar. Munch ble
ansatt som landets fgrste andssvakeoverlege, ved Emma Hjorths
hjem 1946. Overlegestillingen var i tillegg kombinert med funksjo-
nen som Sosialdepartementets konsulent i andssvakespgrsmal.

Ut fra informasjon som ble gitt Stortinget i statsbudsjettet for
1949, skulle Sentralregisteret sikre ngdvendig informasjon for en
riktig dimensjonering av utbyggingen av etterkrigstidens &ndssva-
keomsorg. Registeret skulle vere en opptaks- og fordelingsbase for
sgknader til andssvakeomsorgens ulike institusjoner. Stortingets
eneste befatning med registerets eksistens er at det pa egen post i
statsbudsjettet ble overfgrt midler til Sentralregisteret fra 1950 og
helt fram til 1980 (!). Stortinget er aldri blitt forelagt dokumenter
som har redegjort for Sentralregisterets videre virksomhet.

Et ikke-kommunisert formal var at Sentralregisteret ogsa skulle
utgjore en forskningsbase, der en kunne drive forekomststudier av
andssvakhet, kartlegging av ulike arvelighetsspgrsméal mv. Bare
dette formalet kan begrunne den detaljerte informasjonen som ble
innsamlet om forekomst av sinnssykdom, andssvakhet, drikkfeldig-
het og annen sosial ngd i den enkelte familie. Dette gjgr at de ferdig
utfylte skjemaene ogsé i dag representerer et meget sensitivt mate-
riale ut fra et personvernperspektiv. Denne “overskuddsinformasjo-
nen” ble imidlertid ikke benyttet til forskningsformdl, noe som
overlege Munch selv beklaget i flere brev til Sosialdepartementet/
Helsedirektoratet. Tiden strakk ikke til.

* Innlegget har tidligere veeret trykkt i: Lov & Data Nr. 44 — Desember 1995
og statt som kronikk i Aftenposten 3.1.1996.
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Innsamling og arkivering av informasjon om familiene til landets
andssvake i ett landsomfattende register, krever hjemmel ut fra lega-
litetsprinsippet. Nar registeret skal inneholde svert personsensitive
opplysninger, innsamlet blant annet til bruk for forskning, kreves en
uttrykkelig og klar lovhjemmel for at registeret lovlig kan opprettes,
selv om psykoseregister-dommen i Rt 1994 691 ikke synes & stille
sa strenge hjemmelskrav i tidligere tider.

Da Stortinget ga andssvakeloven av 1949 som skulle sikre det
lovmessige grunnlag for etterkrigstidens institusjonsoppbygging, ble
ogsa Sentralregisteret formelt tildelt en sentral funksjon, men det
skjedde noe kamuflert. Ved forskrifter 10. juli 1950 om opptaking
og utskriving av hjem som mottar andssvake til pleie, vern og opp-
lering, gitt med hjemmel i 1949-loven § 2, ble det krevet at sgknad
pa “godkjent skjema”, opplysninger fra den andssvakes pargrende
pa “godkjent skjema” og legeopplysninger pa “godkjent skjema”
skulle vare utfylt for & kunne bli opptatt i andssvakehjemmene. I til-
legg fastlo forskriften § 3 at melding om opptak straks sendes til
Sentralregisteret, adr. Statens hjem for &ndssvake (Emma Hjorths
hjem), Sandvika”. Tre svert omfangsrike skjemaer ble utarbeidet av
Sentralregisteret, og disse var de eneste “godkjente”. Det er disse
utfylte skjemaene som inneholder den sensitive informasjonen om
den registrerte personen og vedkommendes familie.

Etter 1957 ble det slutt pa skjemaveldet som innhentet “over-
skuddsinformasjon” ved at en gikk over til meldekort i A-5 format
der bare medisinsk informasjon om pasienten selv framgikk, ved
siden av opplysninger om hjemstavnskommune og navn og adresse
til nermeste pargrende. Fra 1970 forsvinner ogsa de medisinske opp-
lysningene fra selve meldekortene.

Med den begrensete informasjon som foreligger om Sentralregis-
terets funksjon, synes det i ettertid som om Sentralregisteret har
gjennomlevet tre hovedperioder:

Den fgrste perioden varer fra registerets oppstart til overlege Munch
fratradte stillingen ved Emma Hjorths hjem i 1975. Den andre perio-
den dekker noen fa &r da arkivet synes a ha blitt holdt ved like av
Helsedirektoratet. Den tredje perioden inntradte etter at klientkortene
ble makulert tidlig pa 1980-tallet, og har vart fram til i dag. I denne
perioden synes ingen ansvarlige & ha visst noe — eller a ha villet vite
noe — om Sentralregisterets eksistens.

I arene 1948-1957 ble som nevnt Sentralregisteret bygget opp med
uttgmmende skjemaer som skulle utfylles ved ansggning om plass; i
tillegg kom pliktige rapporteringer til Sentralregisteret fra ulike
instanser som distriktsleger, spesialskoler, barnevernet mv. Det fore-
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ligger anslagsvis 11.000 mapper med tradisjonelle “pasientjourna-
ler” i Sentralregisteret slik det i dag foreligger. Etter informasjon jeg
har fra Statens helsetilsyn, bestar enkelte journaler av bare fa ark,
mens andre journaler har et betydelig innhold. Registeret med den
personsensitive informasjonen har hele tiden vart oppbevart som en
egen enhet pa Emma Hjorths hjem der det ble “gjenfunnet” av
Statens helsetilsyn varen 1995. Sentralregisteret ble hele tiden holdt
atskilt bade fra pasient- og klientarkivet ved institusjonen Emma
Hjorths hjem og fra omradeoverlegens arkiv for HVPU-klienter i
Akershus fylke.

Ved overlege Munchs avgang ble Sentralregisterets kartotekkort
i 1975 overflyttet til Helsedirektoratet, til andssvakeseksjonen innen
kontoret for psykiatri. Etter denne tid var ikke kartoteket aktivt i
bruk, men det ble (til en viss grad?) ajourfert ved tilsending av ulike
typer meldekort.

I brev av 25.1.1978 svarer Helsedirektoratet en omradeoverlege
som stillet visse spgrsmél om melderutinene, at det (Helsedirekto-
ratet) regnet med at kartoteket ville bli nedlagt i sin daverende
form. Det ble opplyst i samme brev at Helsedirektoratet inntil videre
ville lagre kortene.

Denne perioden med delvis ajourfgring og delvis betraktning av
at Sentralregisteret var “dgdt materiale”, varte fra 1975 til ut pa
1980-tallet. Ut fra den foreliggende informasjon synes Helsedirek-
toratet & ha ment at hele Sentralregisteret var blitt overflyttet fra
Emma Hjorths hjem. Det ble forstatt slik at Sentralregisteret “bare”
besto av de mange tusen meldekort; i 1978 hadde vel 8.000 perso-
ner et tilbud i HVPU, og sannsynligvis ogsa et meldekort, eventuelt
supplert med kort over personer pa venteliste.

Etter at Sentralregisteret delvis var blitt omplassert til Helsedirek-
toratet og hadde vzrt der i noen ar, ble de overfgrte delene maku-
lert. Selve makuleringen skjedde ved to av Helsedirektoratets egne
ansatte en gang pa 1980-tallet. Statens helsetilsyn skriver i et brev
2. juni 1995 til undertegnede at det i deres arkivmateriale, der den
tilgjengelige informasjonen om Sentralregisteret er samlet, ikke fin-
nes vedtak om at denne makuleringen skulle utfgres. Det finnes hel-
ler ingen makuleringsrapport.

Makuleringen gjaldt et register som vel ble opplevet som en pa-
kjenning ved at Helsedirektoratet satt med en mengde informasjon
som syntes unyttig, og til dels med personsensitive opplysninger (pa
meldekortene fra fgr 1970). Personvernspgrsmal var kommet mer
pa dagsorden, og et Sentralregister for &ndssvake var pd mange ma-
ter ikke i trdd med en moderne omsorgsideologi.

133



Sannsynligvis regnet man med at denne makuleringen var en
enkel lgsning pd et problem som hadde juridisk innflgkte sider.

Det var imidlertid “bare” meldekortene som ble makulert. Selve
journalarkivet fra Sentralregisterets fgrste og ekspansive fase, og
der den mest personsensitive informasjonen er lagret, sto som nevnt
igjen pdA Emma Hjorths hjem. Koden (“ngkkelen”) som kopler pasi-
enten/klienten gjennom navn og klientjournalen som er oppbevart
etter lgpenummer, synes a ha gatt tapt. Denne koden kan ha statt pa
meldekortene, eller den kan ha blitt makulert sammen med de dele-
ne av Sentralregisteret som ble flyttet til Helsedirektoratet.

Sentralregisteret eksisterer den dag i dag med 11.000 personiden-
tifiserbare pasientjournaler med ulikt innhold fra 1950-1965. I brevet
fra Statens helsetilsyn 2. juni 1995 uttales at dette utgjgr “et meget
spennende materiale”, og at det tas sikte pa ta avgjggrelser som kan
sikre denne varetaking av denne delen av Sentralregisteret. Etter mitt
syn vil en tilsvarende status som “psykoseregisteret” kunne vere
hensiktsmessig. Registeret vil da vare tilgjengelig for forskere under
forutsetning av at det tas tilbgrlige hensyn til personvernet til de per-
soner som er registrert og deres familier.

Det paradoksale ut fra forskningsformal er at bare den legitime,
men relativt uinteressante delen av Senralregisteret, ble makulert.
Den klart hjemlede delen av Sentralregisteret, det gjenvarende jour-
nalarkivet, utgjgr det absolutt mest spennende ut fra et forsknings-
perspektiv.

Nar en ulovlighet (oppretting av uhjemlet sensitivt personregis-
ter) ble etterfulgt (kompensert) av en ny ulovlighet (uhjemlet maku-
lering av Sentralregisteret), er det de mest ulovlige — men ogsa mest
spennende deler av Sentralregisteret — som har overlevd til bruk for
ettertiden. Slik sett har “lykken veart bedre enn lovforstanden” ved
begge anledninger.
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En foljsam folkbildare

— utbildningsutbudet pa handikappomradet
under 1960-, 70- och 80-tal

Av Lotta Holme, fil. dr.
Linkopings Universitet

Under 1960-talet fordndrades den svenska handikappolitiken i grun-
den. Orsaken var att de handikappades situation uppméarksammades
allt mer. Man ifragasatte att handikappade levde pa anstalt eller i
hemmen isolerade fran samhillsgemenskapen. TV och tidningar
forde fram och gjorde skandal av de villkor som t.ex. rorelsehindra-
de ungdomar levde under: Samtidigt som det allminna vilstandet
okade forekom det att unga rorelsehindrade bodde péa dlderdoms-
hem under knappa ekonomiska omstindigheter. Ifragasittandet av
och upprordheten 6ver handikappades situation var allmént i sam-
hillet i meningen massmedialt. Ett exempel dr Lis Asklunds lag-
milda men kolossalt uppmirksammade radioprogram om Eugenia-
hemmet ar 1959, vilket, enligt Torsten Thurén, var en bidragande
orsak till att hemmet lades ner ar 1971. Thurén menar att Asklunds
reportage intar en av de frimsta platserna bland de kontroversiella
programmen i radions historia.'

Integrering och normalisering

En tydlig anvisning om handikappolitikens fordndrade inriktning dr
att begreppen integrering och normalisering lanserades och slog ige-
nom. Normalisering var malet som skulle uppnas och integrering
medlet hirfor. Malet var att de handikappade skulle leva ute i sam-
hillet och pa liknande villkor som de flesta andra. Institutionerna
skulle avskaffas. En méngd sa kallade integreringsskapande atgir-
der vidtogs. Ideologin omfattade alla nivéer inom handikappomsor-
gen och handikappolitiken, genomsyrade handikapprorelsens arbe-
te och fordndrade individers liv i grunden. Svensk handikappolitik
stod infor uppgiften att fullkomligt omvandla det radande systemet

*) Denna uppsats ir tidigare publicerad i “Medier och modernisering. En anto-
logi om utbildningsprogram och samhillsférdndring”, red Bengt Sandin,
Stiftelsen Etermedierna i Sverige nr 1, 1999
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for omsorg, undervisning, boende, arbete och tillgiinglighet. Sam-
hillet — inte individen — skulle anpassas och tillgidngliggtras. Inom
ramen for detta gigantiska integrationsprojekt verkade Utbildnings-
radion (UR), vilket genomsyrade det vixande utbudet av handi-
kapprogram under 1960-, 70- och 80-talen.

Uppsatsens syfte, uppléaggning och material
Uppsatsen syfte dr att undersoka i vad man handikappolitiken kom
att paverka utbildningsprogrammens innehall och att analysera
UR:s verksamhet pa handikappomréadet i ljuset av svensk handi-
kappolitik. Sambanden mellan handikapp som politikfélt och utbild-
ningsomrade skall diskuteras. Valet av rubriken “En foljsam folk-
bildare” antyder undersokningens resultat. Men det &r dven intress-
sant att analysera programmen som bidrag till den svenska handi-
kappolitikens framvixt. Hér uppenbarar sig ett politikfilts innehall
med skédrpa genom den ambitidsa upplysningsnit som karaktérise-
rade utbildningsradion pé detta omrade under dessa ar.

Fragor jag stiller i uppsatsen dr hur den officiella handikappoliti-
ken paverkade innehallet i UR:s program och programutbud, vilka
ideologier som kan spéras (eller dr uppenbara) samt hur UR presen-
terade handikapp for sin unga och vuxna publik. Jag kommer att
diskutera UR:s roll som férmedlare av den officiella handikappoli-
tiken och som f6ljsam folkbildare.

I anslutning till programmen finns ofta studiehéften, lirarhand-
ledningar och ldrobdcker. Det storsta antalet program gjordes under
1970- och 80-talen. I stor utstrdckning &dr programmen fran denna
tid inspelade och bevarade. Denna uppsats bygger pa programkata-
logerna och annan tryckt programinformation, ett urval av fem skol-
radioprogram fran 1958-1978 samt en genomgéng av styrelseproto-
kollen med tillhérande handlingar fran 1977-79. Katalogerna far
tjdna som underlag for att beskriva programutbudet Over tid 1 ett
handikappolitiskt perspektiv. Programmen har valts med tanke pa
att de skall exemplifiera utbudet vad géller innehallslig variation.
Det ror sig alltsa inte om nagon heltdckande beskrivning, utan fram-
stdllningen bygger pa ett urval, som bestdms av programmens per-
spektiv (om eller med handikappade), syfte (utbildning eller upp-
lysning) och tidpunkt f6r programmets séindning. Detta urval ligger
till grund for analysen. Eftersom UR fran ar 1978, enligt beslut ar
1976, hade riksdagens uppdrag att prioritera handikappomradet har
jag valt att studera UR:s styrelseprotokoll med underlag och bilagor
aren 1977-79, da det dr troligt att frigan diskuterades i olika sam-
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anhang, vilket ocksa var fallet. Vid denna tidpunkt blickade UR
bade bakat och framéat vad géller handikappomradet.

Handikapp har aldrig varit sirskilt tydligt som egen rubrik, som
ett eget sakomrdde eller amne. Trots att UR maste sdgas ha varit
mycket aktivt pa handikappomradet och f6ljt med i utvecklingen,
utarbetat omfattande studiematerial och kvalificerade bocker pa fil-
tet finns handikapp inte som sorterande dmne i arkiven. Detta kan
forklaras med att handikapperspektivet skulle genomsyra hela utbu-
det och att handikappkunskap dirfor blev en del i1 flera imnen. Detta
var en uttalad malsittning: “Grundutbudet omfattar siledes flera
malgrupper och olika medier och sektorn vill med ett sadant synsitt
komma ifran kategoriseringar och arbeta s integrerat som mojligt
vad giller malgrupper och medier.”” Detta skulle dock inte innebi-
ra att specialanpassning undveks eller underléts. Men man medgav
att en okad integrering av handikappade barn i skolan stéllde stora
krav pé utbudet.’

Program for, om och med handikappade
Sveriges Utbildningsradio (UR) star redo att borja sin verksamhet
den 1 januari 1978. Dess tillkomst har foregatts av tio ar av diskus-
sioner om radions och televisionens stillning och uppgifter i utbild-
ningssamhéllet. Till dess fodelse knyts starka forhoppningar. Pa
dess verksambhet stills stora krav, tydligast uttryckta i riksdagens be-
slut den 8 december 1976. Utbildningsradion skall bidra med kvali-
tetshdjande, stimulerande och uppsokande insatser for forskola,
ungdomsskola, hogskola och vuxenutbildning. Den skall gora insat-
ser savil pa riksplanet som regionalt samt ta sig an nya och vidgade
uppgifter for malgrupper sasom handikappade och invandrare.*
UR, och tidigare TRU, producerade en rad utbildningsprogram
pa handikappomradet i flera &mnen for bade ldrare, vuxna och skol-
barn. Enligt riksdagens beslut frin 1976 om utbildningsradions
inriktning fran 1 januari 1978 skulle UR verka for att 6verbrygga ut-
bildningsklyftorna inom sambhéllet bl.a. genom en nira samverkan
med folkbildningen i vrigt, sirskilt vuxenutbildningen.’ Man gjor-
de ockséd program for handikappade t.ex. pa teckensprak. Syftena
var tre: for det forsta ville man sprida kunskap och informera om
handikappade och pa sa sitt motverka fordomar, for det andra avsag
man att gora speciella program sérskilt anpassade for olika typer av
handikapp. De senare programmen ingick i ett vida storre atagande,
nimligen prioriteringen av utbildningsmissigt eftersatta grupper,
framst “korttidsutbildade, fysiskt eller psykiskt handikappade samt
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invandrare.”® Handikappade var en s.k. “huvudsaklig malgrupp”.
Det tredje syftet var att verka for att det allménna utbudet anpas-
sades till handikappades onskemal, krav och behov, t.ex. genom
textning av repriser. For synskadade producerades talbocker till all-
minna kurser for att de skulle kunna f6lja studiecirklar tillsammans
med andra. De tre citatet som foljer far illustrera de ambitioner som
savil TRU (Television Radio Utbildning) som senare UR omfattade:

I OM-programmen forsoker vi mota barnens behov av fantasi,
men ocksd behovet av att forstd sammanhangen. Hur samhdll-
let, ndrmiljon fungerar. Hur andra barn med andra villkor,
t.ex. dova eller synskadade barn, har det i sina liv. Ocksd hur
det dr i andra ldnder”

DET HANDIKAPPADE BARNET I FAMILJEN II dr en fort-
sdttning pd en radioserie som sdndes vintern 78/79 om omfatt-
tar fem program vars syfte dr att oka forstdaelsen for handi-
kappade och deras familjer. /.../

UPPLASNING PA TECKENSPRAK viinder sig till vuxna dova
och utgor en tv-serie om tio 15-minutersprogram med upplds-
ningar pd teckensprdik ur svensk litteratur. For att dven
horande skall kunna folja med dr programmen ljudsatta.*

Under TRU:s verksamhetsar i borjan av 1970-talet producerades
teckensprakskurser inom projektet OM — Tecken till varandra, t.ex.
programmet Kontakt med tecken. Man gjorde dven TV-kurser om
och for dova, vilka hette Att se vad andra hor och Viirld utan ljud.
Ar 1977 genomforde forskaren Gunilla Preisler en omfattande ut-
vérdering av programmen, vilket tyder pa att ambitionerna att uppna
resultat var stora.” Redaktionen for svenska och handikapp hade
sedan ar 1971 arbetat med kommunikationsfragor, sarskilt lds- och
skrivsvarigheter, for grupper med sérskilda behov. Ut med sprdket,
Berditta mera, Klarsprak och Inte bara ord utgor exempel pa sada-
na program.” TRU hade ocksd gjort s.k. attityprogram, skildrat
dovas situation, producerat tryckt material for spraktréning for dova
1 studiecirklar, utarbetat speciella bildprogram for utvecklingsstor-
da, fardigstéllt talbocker samt gjort utbildningsmaterial for att infor-
mera fordldrar och vardpersonal. Syftet var att skapa okad forstaelse
for handikappade och inte minst fér vuxna med lds- och skrivpro-
blem. TRU bedomdes dirfor ha gjort virdefulla erfarenheter som
kunde tillvaratas inom UR. Att handikappomradet skulle bli foremal
for expansion och utveckling sdgs som sjdlvklart, 4ven om resur-
serna givetvis var begrinsade. Sarskilt papekade man att forlags-
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produkterna var dyra att framstélla i forhallande till den begrinsade
upplagan.”" Men insatserna bade for och om handikappade skulle
oka.

UR ansag till yttermera visso att ljud- och bildmediet ocksa hade
ett specifikt viarde for bade synskadade, horselskadade/dova och
utvecklingsstorda jamfort med andra.” Det ansdgs alltsd vara extra
vardefullt for handikappade, som ofta var lagutbildade och levde
isolerat fran samhéllsgemenskapen, att fa tillgang till UR:s pro-
gramutbud. Studiecirklarnas sociala betydelse skulle inte under-
skattas. Men upplysningen skulle borjas i tid. Aven for skolungdom,
skolbarn och forskolebarn producerades program om och for handi-
kappade av folkbildande karaktér.

Att UR:s program for handikappade, sérskilt inom utbildningen
for vuxna, hade starka drag av folkbildning &r uppenbart. “Inriktnin-
gen av Utbildningsradions vuxenutbildning 6verensstimmer alltsd
vil med de strivanden som utmérker vuxenutbildningen i 6vrigt och
framfor allt folkbildningen”, konstaterade UR i ett yttrande ar 1977."
Och i UR:s direktiv ingick att samspela med folkbildningsorganisa-
tionerna.

Den prioritering av handikappomradet som gjordes av UR pa riks-
dagens uppdrag bor dven ses i ljuset av att det totala programutbudet
fordndrades under 70-talet. Utbudet i sin helhet blev mer inriktat mot
samhillsfrégor och sociala fragor. Amnen som samlevnad och kon-
flikter, samhillslivets baksidor etc. fick ett stdrre utrymme. Sam-
hillstillvinda program okade i omfattning och detta géllde dven
vinklingar och framstéllningssitt.

En annan malgrupp som under samma tid lyftes fram var invan-
drare. I UR:s direktiv angavs denna grupp som sirskilt viktiga att
prioritera. Handikappades och invandrares problem jamfordes inte
pa ett explicit sitt, men de utbildningsinsatser som fordrades av UR
hade liknande drag vad gillde bigge grupperna. De betraktades som
utbildningsmaéssigt eftersatta och utanforstillda samhéllsgemenska-
pen. Dérutdver var den breda allméinheten okunnig i handikappades
och invandrares situation. Inom UR kom dirfor ansvaret for utbild-
ningsinsatser pa dessa omraden att administrativt kopplas samman
och i verksamhetsbeskrivningar och liknande ndmns dessa mal-
grupper ofta intill varandra. Ett exempel &r att UR framhalls som
“en resurs att rdkna med, nér det giller framstéllning av studiema-
terial for handikappade och invandrare.”"
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Handikappbegreppet som politisk markor

Begreppet handikapp sattes under 1970- och 80-talen starkt ifraga.
Under 1990-talet foredrages bendmningen “funktionshindrade” for
gruppen, medan sammansittningar som handikappolitik, handikapp-
historia och handikapprorelse fortfarande &r etablerade och gangba-
ra. Jag har i denna uppsats valt att lata kidllmaterialet bestimma val
av begrepp. Motiveringen for det #r att begreppen inte tillater en
direktoversittning, eftersom innehallet inte 4r detsamma nu som da.
De olika handikappbegreppen markerar olika synsétt pa handikapp
och det dr virt en analys i sig. Det dr exempelvis inte likgiltigt om ett
program heter Thomas — rullstolsbunden (1973/74) eller Det handi-
kappande samhdillet (1980)."

Bakgrunden till den problematiska och ideologiskt fargade termi-
nologin pé handikappomradet var att man under 70-talet i Sverige
inforde den klassificering som utarbetats av WHO. Det betydde att
man kom att skilja mellan skada, funktionsnedsittning och handi-
kapp. Skadan sades motsvara en medicinsk, diagnosticerbar och
objektiv niva, funktionsnedséttningen var forknippad med individens
bristande formégor och handikapp var det fenomen som uppstod i
relationen mellan funktionsnedsittningen och omgivningens och
samhillets krav. Denna trestegsterminologi motsvarade ett synsétt pa
handikapp som brukar kallas miljorelativt. Det nya handikappbe-
greppet sags som en forutsittning for en handlingsinriktad integre-
rings- och normaliseringspolitik.

Ett miljorelativt handikappbegrepp medger alltsd omgivningens
och samhillets betydelse for uppkomsten av handikapp. Genom be-
greppet 6nskade man komma bort ifran handikappbegreppets stig-
matiserande effekter pa individer och grupper. Den rekommenderade
bendmningen blev “ménniskor med funktionsnedsittningar”, men
detta visade sig vara sa otympligt rent sprakligt att det inte fick nigon
storre genomslagskraft. Idag har man vergatt till “funktionshin-
drade” som uttrycker att detta dr en grupp ménniskor som av omgiv-
ningen, kulturen, miljon eller samhillet #r hindrade fran att ha vissa
funktioner. Handikapp ses som en konsekvens av de hinder som
samhillet och omgivningen stéller upp for de funktionshindrade.

Handikapp som politikfalt och utbildningsomrade

Under 60-, 70- och 80-talen gjordes program om handikapp som
alla pa nagot sitt speglar utvecklingen inom handikappolitiken.
Utmérkande for svensk handikappolitik under de decennier som
denna uppsats omfattar dr att en partipolitisk samsyn radde. Inget
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politiskt parti ifrdgasatte rimligheten i normaliserings- och integra-
tionsstrdvandena och det fanns heller ingen opposition mot de bi-
rande linjerna i reformarbetet. I borjan av perioden fanns dven ett
ekonomiskt utrymme for att genomdriva kostnadskrivande refor-
mer och dven senare prioriterades handikappolitiken. Handikapp-
omradet var saledes ett omrade som under 1970- och 80-talet var
politiskt livaktigt. Genomgripande reformer av system och ideologi
som paverkade individers liv och samhillets struktur genomdrevs.
Det var i denna process som UR verkade. Att upplysa en bred all-
minhet om handikappades villkor var ett led i férdndringsarbetet.

Ar 1976 kom den forsta storre statliga utredning som priglades av
integrerings- och normaliseringsstravandena. Dess namn var “Kultur
at alla” och sedan dess har ofta ordet “alla” anvints for att signalera
ett integrativt synsétt vad géller handikapp. For att undersoka UR:s
programutbud har jag tagit hjélp av ett antal programkataloger och
annan tryckt programinformation fran 1973/74-1990. Redan i 1973
ars katalog kunde man frdn UR bestilla programmen Ett samhdille
for alla och Att arbeta — en rdittighet for alla. Programmet Thomas —
rullstolsbunden idr ett exempel pa de upplysningsstrivanden man
hade. Samtliga program sorterade under dmnet Vdrdkunskap — reha-
bilitering.

1973/74  Att arbeta — en rittighet for alla
Ett samhaille for alla
Thomas — rullstolsbunden

Amne: Véardkunskap: rehabilitering

“Alla” betyder “ocksé for funktionshindrade”. Att arbeta dr sdledes
inte bara en rittighet; det dr en réttighet som ocksa bor omfatta per-
soner som kanske saknar full arbetsférmaga. Den grundliggande
héllningen é&r att alla bor arbeta och att detta kan uttryckas som en
rittighet. Att samhéllet bor vara tillgéngligt for alla &dr en klart inte-
grativ anvisning. Det &r inte ritt att exkludera nagon eller nagra ur
samhiillet.
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1977/78  VAD AR HANDIKAPP?
Handikappade — lika dnda
Forstar du?
Trosklar
Hinder

Ldirarprogram

Vid 1970-talets slut inférdes som ndmnts det s.k. miljorelativa han-
dikappbegreppet. I betinkandet “Kultur at alla”, problematiserades
begreppet handikapp och gavs en relativ definition. Det betydde att
handikapp skulle ses som ett fenomen som uppstod i relation till
omgivningens krav och forvintningar. Trosklar utgdr sinnebilden
for nagot i omgivningen som framkallar handikapp, som hindrar
nagon, t.ex. en rullstolsburen person, fran att kunna utféra nagot
(som det flesta andra kan). Handikapp flyttades fran individen och
ut i samhillet. Det var samhillet som gjorde sé att manniskor blev
handikappade. Handikapp manifesterades endast i speciella och
hindrande situationer. Programmet riktade sig till ldrare, som skull-
le tilldgna sig detta nya sitt att resonera och tidnka.

1978/79 SINNESORGANEN OCH DERAS FUNKTIONER
Att vara synskadad
Mamma och pappa hor inte

Amne: Biologi

Amnet biologi rymde ocksé program om handikapp med sociala for-
tecken. Utgangspunkten var givetvis kroppens nedsatta funktion
eller skada, men #dven de sociala konsekvenserna av denna skada
behandlades och problematiserades. Programmens ambition var att
skildra vardagsliv for synskadade som nagot naturligt och virdefullt.
Upplysningsstrivandena vad géllde hérande barn till dova fordldrar
maste betraktas som ganska radikalt vid denna tidpunkt. Att dova par
hade moralisk “rétt” att skaffa (horande) barn, vars forstasprak blev
teckensprak, var langt ifran allmént accepterat.
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1980 HANDIKAPPFRAGOR
Arbete och handikapp
Det handikappande samhillet

Eget omrdde

Ar 1980 synliggjordes handikappomridet som ett prioriterat filt
genom en egen tydlig rubrik i programinformationen. Handikapp-
fragor skulle sta pa dagordningen. Regeringens beslut och direktiv
fran 1976 fick genomslag vid denna tidpunkt, da program produce-
rats i linje med den nya policyn, vilket avspeglades i programmens
presentation. En enda bokstav, n:et i “handikappande”, markerar
synen pa var handikapp bor forldggas, ndmligen utanfor individen
och till samhillet.

1981 BARN MED HANDIKAPP
— HEMMA OCH PA INSTITUTION

Mitt barn dr handikappat

Att ha ett handikappat barn i familjen
Hur stiller samhéllet upp?

Att ta hand om andras barn

Amne: Vardkunskap

Under 1960- och 70-talen lades de flesta institutioner for barn med
olika funktionsnedséttningar ner. Handikappolitiken var i grunden
dndrad frén en hallning som gick ut pa avskiljande till en integrativ.
Lirdomen for de ungdomar som ldste vardkunskap var att de i sitt
blivande yrke i huvudsak stod infor att ta hand om barn som levde i
vanliga familjer och att samhillet skulle stélla upp for dessa famil-
jer.
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1983 HANDIKAPPFRAGOR
Dolda handikapp
Lis- och skrivsvarigheter
Dova pionjérer

Eget omrdde

De klassiska handikappen ir fyra, nimligen blinda, dova, vanftra
och sinnesslda. Aven denna frén 1800-talet gillande klassificering
gick under 70- och 80-talen mot sin definitiva upplosning. Nya,
tidigare okiinda, funktionsnedsittningar uppticktes. Dolda handi-
kapp synliggjordes. Utvecklingen gick mot differentiering och spe-
cificering, med starka savil medicinska grunder som sociala och
pedagogiska. Stamning, liksom t.ex. allergier, kom att betraktas som
handikapp. Dyslexiproblematiken borjade uppmérksammas under
begreppet “ordblindhet” och budskapet spreds att man inte behover
vara “dum” for att man inte kan léra sig l4sa och skriva ordentligt.
Handikapporganisationerna blev mangdubbelt fler och huvudorga-
nisationerna fick underavdelningar. UR:s program syftade till att
upplysa om denna utveckling.

1983 HANDIKAPP I FOKUS
Handikapp vad ar det?
Ar handikappomsorgerna konjunkturbetonade?
Vérd - véld - vanmakt
Hem, skola, fritid
Trosklar att 6vervinna

Amne: Samhdllskunskap/Socialkunskap

Utvecklingen mot att betrakta handikapp som ndgot som uppstar i
forhéllande till samhillets krav gick vidare under 80-talet i ménga
sammanhang. UR:s program stillde visserligen “handikapp i fokus”,
men behandlade nu dmnet utifrdn samhélleliga foreteelser, sdsom
t.ex. konjunkturer.
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1986/87  HANDIKAPP
Dolda handikapp
Genvigen till lyckan
Handikapp och teknik
Program for déva pa teckensprak

Omrdde inom vuxenutbildningen

Program for handikappade, sirskilt teckensprakiga program, fanns
ocksa i utbudet. Dolda handikapp, problematisering av genteknolo-
gin, hjidlpmedelssidan, de utvecklingsstordas livsvillkor och mycket
annat togs upp framst inom vuxenutbildningen. Handikappfragorna
utgjorde Over huvud taget ett stort inslag i utbudet f&r vuxna.
Meningen var att programmen skulle 6ppna for etiska diskussioner
och bidra till en 6kad medvetenhet om handikappfrigor.

Det rader inga tvivel om att UR:s programutbud pa handikapp-
omradet under 1970- och 80-talen pa olika sitt anammar och spe-
glar den ideologiska utvecklingen inom den svenska handikappoli-
tiken. Sambanden &r tydliga. For det forsta ser vi hur de ideologiska
och begreppsliga stillningstagandena slar igenom pa bred front. For
det andra ser vi hur olika angreppssiitt och olika perspektiv anldggs
i syfte att stiirka och sprida normaliseringens och integreringens
principer och politik.

Samtal om handikapp i fem skolradioprogram

Jag skall nu 6verga till att pa ett mer grundligt sétt beskriva och ana-
lysera ett litet urval av skolradioprogram fran 1958-1978. De fem
program som jag studerat exemplifierar nagra olika inriktningar vad
giller val av perspektiv och innehall. Det som intresserar mig dr
programmens tilltal, form och budskap. Jag menar att det 4r mojligt
att analysera dem som ett slags samtal om handikapp. Programmen
ar uppbyggda som intervjuer, i scener, reportage och i olika sam-
talssituationer och alltid som samtal med den ténkta lyssnaren. Hur
samtalet fors och vilka aspekter som behandlas kan ségas utgora en
diskurs. Vilka d&mnen som fors fram och vad som betonas ingar
ocksd i diskursen. Inom denna finns en uppsittning av olika forhall-
ningssitt till handikapp representerade. Forhallningssitten kan vara
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samstdmmiga, men ocksa motsigelsefulla.

Undersokningar av attityder och forhallningssitt till handikapp
och funktionshindrade har visat att ambivalens och inkonsekvens dr
mer regel dn undantag. Vi dr, som Marten Soder papekat, kluvna i
vér instdllning till handikapp. '® Detta priglar ockséa véra samtal om
handikapp. Man skulle ocksd kunna uttrycka det som att vi kan
omfatta tva motsatta forhallningssitt samtidigt. Soder skriver: “Ska-
dor, funktionsnedsittningar och sjukdomar ses som nagot negativt.
Vi strivar efter att forebygga dem. /.../ Men samtidigt har vi en
ambitios och vilvillig handikappolitik, atminstone om vi ser till de
nedskrivna malen. Hir betonas likheten mellan ménniskor med
funktionsnedsittningar och andra.”"”

1 Att vara annorlunda fran ar 1958 beréttar en far for sina tva barn,
Lennart och Britt-Marie, om apartheidsystemet och diskuterar med
barnen vad annorlundaskap innebir." Historien som fadern beréttar
handlar om hur en liten negerpojke “i ett land mycket langt borta”
blir avsldngd frén en buss avsedd for vita. Berittelsen far sedan sin
parallell och sedeldrande poédng i hur en ny flicka med glasdgon i
Lennarts skolklass utestings ur gemenskapen och mobbas. Bade
syn- och horselnedsittning kan bli en anledning till att retas. Det som
barnen skall ldra sig dr “hur oerhort svart dom ménniskorna kan ha
det som pa nagot sitt dr annorlunda dn vi andra” och att “det finns s
vildigt manga sitt pa vilket en ménniska kan vara annorlunda i véra
ogon”.

Pappan far Lennart att skimmas for att han retats och “varit
tankl6s”. Han har d4samkat den nya flickan lidande och fatt henne att
kénna sig annorlunda p.g.a. sina glasgon. Barnen inser att man maste
hjdlpas at for att ingen ménniska skall kidnna sig annorlunda och att
“man kan bli betraktad som annorlunda om man rakar skilja sig det
allra minsta fran den stora massan ménniskor”. Och Britt-Marie
menar att alla egentligen skiljer sig fran varandra i den meningen att
alla ménniskor 4r unika. Samtidigt hdvdar hon att iven om ménniskor
ser olika ut, sa #r alla lika inuti. Skillnaderna finns bara pa ytan.

I Mote med ung journalist fran ar 1968 intervjuar Maud Reuters-
wird Gunnel Enby som ér journalist och handikappad."” Enby beriit-
tar om sitt handikapp och forsoker forklara hur hon ser pa sig sjélv
som handikappad.

Gunnel Enby é&r visserligen intresserad av handikappfragor, “men
har inte lust att ta dem pa entreprenad.” Hon vill inte bli instoppad i
ett fack. Nagon forkdmpe for de handikappades rittigheter har hon
inte lust att vara. Sin identitet har hon som individ, inte som handi-
kappad. Tillsammans med sina goda vénner, varav de flesta inte dr
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handikappade, vill hon tala om andra saker. Hennes vinner tinker
inte ldngre pa att hon &r handikappad, men de finner det en smula
opraktiskt till och frdn. Men trots att hon har vénner och yrke kidnn-
ner hon sig ofta underldgsen.

For Gunnel Enby har handikappade inte mer gemensamt med
varandra dn andra, forutom en del erfarenheter och sa givetvis de
praktiska problemen. De praktiska problemen dr de mest aktuella
fortfarande. Dir kommer likheten ur sjédlva handikappet.

Enligt Gunnel Enby kan man péaverka sin situation som handi-
kappad. Mycket beror pa en sjdlv, man maste forsoka paverka om-
givningen. Det fordras mod, for forsta kontakten maste man i regel
ta sjdlv. Det giller att sta ut med folks blickar och att inte vara radd
for att be om hjilp.

Den virsta tiden var i borjan av sjukdomen, di Gunnel Enby
vistades pa fangelseliknande sjukhus och anstalter. Anstaltslivet var
fornedrande och diskriminerande. Som ett exempel nimner hon att
man fick ldgga sig klockan sju for att sedan véckas vid sex for att ta
tempen. Hon fick ocksd som 16-aring dela rum med gamla ménn-
niskor, som inte delade nagra av hennes intressen. Just nir det géll-
ler anstalternas avveckling skulle hon vilja gora en politisk insats.

Reuterswird fragar till sist om man tycka om sitt handikapp. Det
finner Enby 16jligt. Man kan aldrig fullt ut acceptera sitt handikapp,
dven om man dr sdsom sjdlva Polyanna. Men att gora det bésta av
sin situation dr viktigt.

Sinnesorganen och deras funktioner var en 6verordnad rubrik for
flera program inom handikappomrédet fran 1975, vilka pa ett fakta-
betonat sitt beskrev handikapp som bade biologiskt och socialt
betingade.”® Att vara synskadad och Pappa och mamma hor inte,
ingick i utbudet. I det forstnimnda programmet berittas om Sture,
som dr fritidsledare och som &r blind sedan fodseln. Han skildrar hur
det &r att arbeta bland seende, om den réddsla och nyfikenhet som
han stindigt moter, men ocksa om det positiva i att arbeta med mén-
niskor. Programmet tar upp fakta om synskador och teknik for att
hjilpa blinda. For Sture &r talbocker ett viktigt hjdlpmedel och den
vita kdppen 1 sin enkelhet mdjliggor for honom att orientera sig. En
speciell klocka talar om tiden for honom.

Den vita kédppen fungerar, enligt Sture, 4ven som ett tecken for
minniskor i omgivningen. Men skall man hjilpa blinda t.ex. over
gatan? Sture menar att det @r svart att ge nagra generella rad. “Precis
som alla andra ménniskor s har vi olika uppfattningar om saker och
ting. Det &r sa vildigt svart att sdga hur man i princip skall gora.” Ett
sdtt dr att fraga.
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“Kan ni hora det hir? Du har haft tur. Du kan uppfatta ljud. En
del kan inte det.” Med dessa ord inleds programmet Pappa och
mamma hor inte. Susannes, Lillians och Jespers fordldrar dr dova
sedan barndomen, men barnen hor. Programmet skildrar familjens
vardagsliv och hur de kommunicerar med varandra och med sin
omgivning.

“Ténk om du vore dov? Hur skulle du klara dig?” &r andra direk-
ta tilltal till lyssnaren. Barnens vérld &r full av ljud, vilket illustreras
med telefonsignaler och bromsande bilar. Om man inte hor, far man
inte ndgon information om omvérlden. Det kan vara farligt att inte
hora. “Hur skulle det kédnnas tror du? Att inte hora nagot alls.”

I programmet beskrivs manga av de problem som familjen star
infor i sitt vardagliga liv och hur de loser dem. Omgivningen attity-
der préglas av rddsla och i viss méan fordomar och okunskap. Dovhet
beskrivs som en brist, ett fel som orsakar stora svarigheter i livet.
Det ir svart att kommunicera och dven att lidsa, eftersom dova ofta
har ett daligt ordforrad, pastas det, &ven om det inte har med intell-
ligens att gora. Rosten later annorlunda och det &r svart att forstd, da
dbva pratar.

Hur klarar sig familjen? Reportern foljer med pa ett besok hos
resebyran. Susanne fungerar som tolk. Barnen tinker egentligen inte
pa att det dr nagon skillnad mellan dem och andra familjer. Lillian
laser sagor for lillebror Jesper. P4 sa sitt far han ett riktigt sprak med
betoningar och ord som foéréldrarna inte kan ge honom. Det verkar
att fungera bra i den hir familjen.”Men 4nda, tink er ett liv utan
roster, utan ljud, utan musik”, avslutas programmet.

I Annorlunda utanpd, lika inuti fran 1977, berittar en polioska-
dad kvinna om sitt rorelsehinder och hur hon upplever att vara rull-
stolsbunden.”' Hon drabbades av polio vid 16 érs dlder: “benen holl
inte att ga pa langre” och “inte ens armarna ville fungera”. Perspek-
tivet dr hir den handikappades eget. Hon lidngtade som ung efter att
vara som alla andra och att kunna vara mer oberoende och sjélv-
stindig. Handikappet innebar ofrihet.

Handikapp, menar hon, kan drabba alla. Och dven om man dndras
utanpa, sa forblir man densamma inuti. Handikappade drommer
ocksa en framtid for tva, och vill bara svara “ut”, ndr anstaltsfore-
standarinnan fragar “vart skall du gd?”. Ritt att {4 vara ifred, fri, ha
ett hem, en familj, “kunna bre sig en ostsmorgds”. Ett liv av frihet
och gemenskap, ett liv som dom friskas — s onskar handikappade
leva.
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Ett sjdlvklart liv for mdanga av er som lyssnar, en bon att stilla
bedja om for andra. Vietnam, tinker kanske ndagon. Sydameri-
ka, en annan. — Nej, Sverige, sciger jag. Sverige for manga som
dr annorlunda, avvikande, rullstolsbundna. — Jasd, dom, tiinker
ni. Vadda dom? frdagar jag. Men pa sdtt och vis forstar jag vad
ni menar. Mdnniskan man sdllan eller aldrig stoter pa och lir
kdnna blir en grupp for sig. Ett slags dom i ens tankevdrld.

Innan hon blev handikappad hade hon svart att tdnka pa ménniskor
med handikapp. De handikappade var inte som vi friska, de var en
annan sorts minniskor, liksom forvandlade, med mindre behov.
Handikappade gladde sig at de smd gliddjedmnena i livet och var
mer ndjda och mer religiosa. “Och sa plotsligt var jag en av dom,
och inuti precis som forut. Sa suddiga gridnserna mellan vi och dom
kan vara.”

Mainniskor fragar ofta efter hur man skall bete sig mot en rorel-
sehindrad, men det finns inga fasta regler. “Dom kunde lika gérna
ha fragat mig om hur man skall bete sig mot en som &r rodharig. For
varje handikappad minniska &r en individ for sig, precis som ni och
jag ar det och sa tycker jag att man skall tillata ménniskor att vara
annorlunda.”

Henrik pa dagis bestar av tva program fran 1978 och &r reporta-
ge fran en barnstuga, dir Henrik, som &r handikappad, gar.”? En helt
vanlig dag — Om Henrik, som dr handikappad, och hans kamrater i
lekar och bestyr, dr det forsta programmet. Det andra heter Det gick
ldttare dn vi trott och bestar av intervjuer med personal och foril-
drar. Programmen har en dokumentir prégel.

Henrik sjélv, som 4r 6 ar, kommer ocksa till tals, men det dr frimst
programmakarna som berdttar om Henriks vardag pa forskolan.
Programmet 4r néstan propagandistiskt i sin iver att framstélla den
lyckade integration som Henrik utgor ett exempel pa. Tack vare
lagen om sérskilt stod for handikappade fick Henrik borja redan vid
fyra ars alder. Han hade p.g.a. sitt handikapp svart att fa kontakt med
andra barn, sigs det. Personalen 4r mycket positiv till att ha honom i
gruppen och de andra barnens fordldrar likasd. Man framhéller hur
viktigt det dr for barnen att tidigt komma i kontakt med handikapp-
pade. For bade personal och barn giller att de vénjer sig, ldr sig,
skaffar sig erfarenheter och da forsvinner den egna osikerheten grad-
Vis.

Henriks situation dr givetvis ganska speciell, men 4nda sigs i
programmet att han &r precis som alla andra barn. En helt “vanlig”
dag beskrivs, med stéstéllning, handdriven cykel, personlig assistent
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etc. Henrik kan tack vare sina hjilpmedel fungera som de andra bar-
nen. Han skall klara sa mycket som mojligt for sitt eget bésta, dven
om han gor det pa sitt sitt. Det 4r viktigt att inte 6verbeskydda han-
dikappade barn. Dagis &r ett sitt att konfronteras med verkligheten
for Henrik och han sédrbehandlas inte. Henrik blir som vem som
helst och inte “den handikappade Henrik”. Att han inte uppfattas
som handikappad &r positivt, menar man. Efter en viss tid dr det
ingen som lidngre tinker pa att han dr handikappad, varken personal
eller barn.

Om Henrik pastas det att han &lskar sitt dagis, att det &r viktigt for
honom att vara precis som de andra, att han vill klara sig sjilv med
exempelvis tandborstning. Men pa en direkt fradga om han tycker det
ar kul pa dagis svarar han: “Nja, saddr.” Han tycker inte om att
komma sist, nér de andra springer. Henrik har en klar uppfattning om
sitt handikapp. Det 4r stopp i signalerna, sa déarfor kan han inte ga.
Det ér trakigt och ibland &r han ledsen pé dagis, sérskilt da de andra
barnen springer omkring. Men barnen retar inte Henrik for handi-
kappet.

Alla ménniskor &r lika virda, framhélls i programmet, dven om
man dr annorlunda. Och handikapp blir, om man kommer i kontakt
med handikappade tidigt, inte sd mirkvérdigt och annorlunda, egent-
ligen. For att fa bort fordomar &r det viktigt med integrering och upp-
lysning. Programmet avslutas med foljande ord: “Dom svagaste bar-
nens behandling dr mattet pa hur samhéllet lyckas.”

Lika men annorlunda
Det centrala dilemmat som behandlas i samtliga program som refe-
rerats ovan, oavsett val av dmne och perspektiv, dr fragan om likhet
och olikhet, dvs om man som handikappad 4r som andra eller om
man dr annorlunda. Detta etableras som en del av diskursen. Har man
som handikappad speciella erfarenheter, behov och en sirskild iden-
titet? Eller 4r man som handikappad som vem som helst i méngden?
Fragorna stills, intressant nog, pa samma sitt av bade handikappade
och icke-handikappade.

Denna allmént férekommande tudelning eller ambivalens uppkom
i ett samhdlle, dér integrering och normalisering stod allra hogst pa
den handikappolitiska dagordningen. Det &r en del av forklaringen.
For att integreringen skulle lyckas fordrades en bestimd ideologisk
héllning och speciella atgérder. Dessa atgirder fungerade samtidigt
bade stigmatiserande och normaliserande. Hur skulle man forhalla
sig till det?
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Den uppsittning av resonemang som inbegrips i denna handikapp-
diskurs dr sdledes inte samstdimmiga. Olika uppfattningar represen-
teras, ofta i ett och samma program, utan att ambivalensen fors fram
och diskuteras. Mdjligen bestar bristen av samstdmmighet inte i en
ambivalens, utan i det faktum att en person eller en institution, till
exempel Utbildningsradion, kan omfatta flera synsétt samtidigt, utan
att de uppfattas som motsigelsefulla. Forutsittningen &r att det finns
ett politisk tydligt mal; i detta fall integrering och nomalisering.

Marten Soder har beskrivit den handikappolitik som antogs i poli-
tisk enighet i borjan av 1980-talet som en manifestation for ett sam-
hille for alla. Alla skulle ingd pé likvirdiga villkor i samhéllsge-
menskapen. “De principer”, skriver han, “som anges som vigle-
dande for forverkligandet av dessa mal dr normalisering, integrering,
tillgéinglighet genom anpassning, finansieringsprincipen samt handi-
kapporganisationernas medinflytande.” Dessa mél anser Soder vara
ambitidsa och vilformulerade. “Men forutsittningen for sirskilda
atgirder for att komma med i samhillsgemenskapen &r att man &r
handikappad.”” Soder pekar sdledes pa den dubbelhet som ingar i
integreringens och normaliseringens diskurs: for att handikappade
skall normaliseras behover extraordindra atgérder vidtas. Och for att
fa tillgang till resurser som leder till normalisering fordras att man
blir definierad (stigmatiserad) som handikappad.

Ett annat perspektiv som ingar i diskursen 4r att diskutera annor-
lundaskap utifran att tillméta alla ett lika virde. Enligt detta synsétt dr
vi, dven om vi dr olika, lika mycket virda som ménniskor. Detta for-
héllningssitt tillater annorlundaskap. En variant pa en sadan instill-
ning virderar till och med olikhet och sérart hogre 4n likhet. Det dr
inte bara tillatet att vara annorlunda, man skall ocksa uppskattas och
respekteras for det. Detta 6vergar i ibland i resonemang om att alla
minniskor egentligen 4r olika, att alla &r unika och att olikheten till
och med skulle vara det som forenar oss som ménniskor.

Dessa olika forhallningssétt ingar parallellt i de program om han-
dikapp som jag undersokt och konstituerar tillsammans den diskurs
om integrering och normalisering som varit handikappolitikens es-
sens under de senaste decennierna. Poltiken idéinnehéll modifierades
nagot under denna tid, men fordndrades inte i grunden. Pa flera niva-
er och inom olika sektorer i samhillet utvecklades och odlades en
samsyn pa handikappfragorna. Man kan siga att en handikappolitisk
diskurs etablerades, for vilken det miljorelativa handikappbegreppet
utgjorde grundvalen, liksom begreppen normalisering och integre-
ring. Utbildningsprogrammen pa handikappomradet ar ett uttryck for
och speglar denna politik och dessa begrepp. Programmen represen-
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terar och for fram den handikappolitiska diskursen och nagra kri-
tiska eller avvikande héllningar framfors inte. Dérfor vill jag hdvda
att utbildningsradion pa handikappomradet fyllde funktionen av att
vara en, gentemot politiken, foljsam folkbildare.

Syftet med denna uppsats var att undersoka de innehallsméssiga
sambanden mellan utbildningsprogrammen och den svenska handi-
kappolitiken under 1960-, 70- och 80-talen. Min avsikt var att under-
soka om UR agerade i linje med de politiska besluten och om pro-
grammens innehall f6ljde de politiska intentionerna. Jag kan konsta-
tera att sa var fallet. Om vi analyserar etableringen av det miljorela-
tiva handikappbegreppet och normaliserings- och integreringstanken
som en diskurs kan vi konstatera att UR omfattade denna. Till och
med det omvénda tycks gilla: genom att undersdka utbildningspro-
grammens form och innehall &r det mojligt att studera den radande
handikappolitiska diskursen. I nésta steg skulle man kunna underso-
ka om det fanns gemensamma aktorer for bade politiken och utbild-
ningsprogrammen och vilken betydelse det i sa fall hade. En mer
omfattande studie av programmen och politiken skulle férmodligen
ocksa roja fler och andra innehéllsliga samband.
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Regelmentet om spesial-
pedagogikk fra 1990

Av Arthur Morthens, cand. paed. spes.,
Leder av pedagogisk-psykologisk skoletjenste
ved skolekontoret i Reykjavik

Et kort historiskt overblikk

Den islandske spesialundervisnings- og handikapphistori kan man
fglge tilbage til 1867 ved infgring av undervisningsplikt for “sprak-
Igse” som det blev kaldt. Perioden fra 1907-1974 var skoleperioden
hvor barn med “avik” pa grunn av sosiale problemer og handikap-
pede barn var uten skolegang med undtagelse av noen fa spredte
segregerte skoletilbud for spraklgse og blinde. I disse arene ble ele-
vene sortert i homogene klasser, fgrst og frem ut fra leseferdighet.

Grunnskoleloven 1974

Med grunnskoleloven fra 1974 er for fgrste gang lovfestet at alle
barn har rett til at vere i skole. Formalsparagrafen forplikter skolen
til & strebe etter & gi alle sine elever tilpasset undervisning og opp-
lering. Grunnskoleloven kan ikke tolkes pd annen mate enn stort
fremskridt mot intergreringstanken pa grunn av at alle barn har rett
til undervisning.

Regelmentet om spesialundervisning fra 1977

I 1977 kom for fgrste gang regelment om spesialundervisning i
grunnskolen som en utdypning av lovens idealogi og grunnprinsipper.
I regelmanget er handikappede elever gruppert i 8 hovetgrupper og
hver gruppe far en viss uketime. Regelmentet gremerker resurse til
hver handikappgruppe. Ved lesning av regelmentet fra 1977 ser man
klart at kategoisering etter medisinsk dignose og utdeling av ressurser
er fgrst og fremst til segreeigerte spesialklasser og spesialskoler.

Den pedagogiske situasjon 1977-1988
Noen forskningsrapporter sent i denne perioden viste at undervis-
ningen innen for den islandske grunnskole preges av tradisjonell
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undervisning (OECD rapport 1986). Det er en klgft mellom lovver-
ket og realisering av undervisningen.

Tross diskusjonen om denne klgften pregedes den spesialpedago-
giske situasjon av optimisme og oppbygning, samt debatt og revurde-
ring i slutten av perioden. Pa vegne av Laererhggskolen byggedes opp
1. &rs utdanning for spesialpedagoger tilpasset itl tilsvarende utdan-
ning ved SSLH i Oslo. Mange spesialpedagoger tok sitt annet r i spe-
sialpedagogisk utdanning i Oslo og noen tok i disse arene Cand Paed
Spes utdanning fra SSLH. I disse drene kom noen forskningsoppga-
ver som viste at elever med spesielle behov er mellom 15-20%.

I &rene 1985-1990 started et pedagogiskt sammarbeid med New-
castle up on Tyne Polytechnic i England. “Professjonal skills” eller
professjonelle ferdigheter lagde vekt pa at overvinne lerehemming-
er ved at styrke klasselererens faglige arbeid i gjennom prosess med
leerermaterial, undervisningsmetoder og opplegg for enkele elever
og individuel l@rerplan i en klasse for alle. Samarbeidet naete bade
til 2 ars fulltids B.A studeum eller 4 ars deltidsstudeum satt ved
leererhgg@skolen i 1985 og kurs for grunnskolel®rere i professjonel-
le ferdigheter satt opp i alle skoledistrikter i Island.

Konflikten mellom Undervisningsdepartemanget
og skolesjeffen i Nord-Ostlandet

Denne konflikten hadde konskvens for arbejdet med regelmentet for
spesialundervisningen fra 1990 og derfor er her en meget kort over-
sigt over konflikten. I januar 1987 satte davaerende undervisnings-
minister skolesjeffen i Nord @stlandet med skolekontor pa Akureyri
fra sin stilling. Grunne er mangfoldig, men an av grunnene er vok-
sende spesialpedagogisk behov og krav om gkte ressurse for handi-
kappede elever. Elevene fikk ikk den spesielle stgtte de skulle ha ut
fra loven og regelmentet. Undervidningsdeprementet brgt mot lo-
vens paragrafer om spesialundervisning. Undervisningsdeparteman-
get mente at denne gknong kunne ikke vere rette og aksepterede den
ikke. (Riksadvokaten 1987, Byretten i Rekjavik 1987).

Fagkonflikt mellom psykologer og spesialpedagoger
Denne fagkonflikten som lenge har vert til stede er tatt med for at
gi et lite innblik i den fagkonflikt som pregede dette feltet og hadde
pavirkning i omgivelsen.I starten av denne perioden 1979-1980 kom
til fagkonflikt mellom den spesialpedagogiske radgiver i Reykjavik
og spykologene pa skolekontoret om planleggingen og realisering
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av PP-tjenesten i Reykjavik. Efter denne konflikten kan man si at
situasjonen mellom faggruppene var i mange ar preget av mistenk-
somhet og skepsis. De pedagogiske omgivelser som her har veret
trukket frem var pa mange mater preget av manfoldige konflikter og
forskjellige strgmminger og hadde konskvenser for arbejdet med
revurdering av regelmentet fra 1977.

Forarbejdet fra 1982-1986

Regelmentet hadde vert til revisjon med korte pauser fra 1982.
Forarbejdet hadde vert gjort av et arbejdsutvalg som ble satt i gang
1 desember 1982. Arbeidutvalget kom med sit forslag i 1984. I de
neste arene arbejdet Magnus Magnusson spesialpedagogisk konsu-
lent 1 undervisningsdepartementet med revurdering av forskriften.
Hann satte frem et forslag 1986.

Regelment for spesialundervisning

I grunnskolen 1990

Forslaget om regelment for spesialundervisningen fra 1986 ble satt
pé is og i november 1987 satte daverende undervisningsminister ned
et fire manns arbeidutvalg. To utnevnt af undervisningsministeren
og to fra Larelaget. Med dette arbejdutvalg arbejdet tre spesialister
pé omradet.

Arbeidutvalget holdt sitt forste mgte i februar 1988 og sluttede sit
arbejde i oktober 1989. Et nytt regelment kom frem i stadstidskrif-
tet 24. februar 1990.

Straks i starten kritiserte psykologforeningen arbeidsutvalgets
sammensetning og pekte pa at det ikke var noen psykolog i utvalget.
Dette skabte stor skepsis blant psykologerne.

I sitt arbejde tok arbeidsutvalget samarbeidskravet alvorlig og
skrev i starten til over 30 forkjellige institusjoner, fagforeninger og
andre foreninger innen for handikappomréadet, og gnskede etter for-
slag om det de mente burde forandres i forskriften fra 1977. Ar-
beidsutvalget fikk skriftlige forslag fra mellom 20-30 interesserte.

Den Spesialpedagogiske debatt og forandringer

fra regelmanget fra 1977

Forandringerne er mange. Her kan nevnes foreldreretten, tverfagligt
samarbeide og elevvernrad i de stgrre skoler, begrepet stgtteunder-
visning ble lagt ned og skolesjeffenes styring av spesialundervis-
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ningen i skoledistriktet ble styrket. Hver skole matte setter seg en
spesialpedagogisk plan. Desverre gir tiden ikke mulighet for at drgf-
te dette. Jeg har valgt at drgfte her to av de stgrste debatomradene,
spesialskolene og den gkonomiske ressursdebatte.

Problemet som arbeidsutvalget hadde med & gjgre i starten var at
gjeldende lov var fra 1974 og regelmentet som na skulle revideredes
var knytted til paragraf 50, 51 og 52 i dette lovverk. I samarbeid med
jurister 1 undervisningsdepartementet var dette Igst med at arbeide ut
fra formalsparagrafen. I sitt arbeide stgttet arbeidsutvalget seg til dis-
kusjonen i Norge om formalsparagrafens betydning bl.a. stortings-
melding nr. 61 fra 1985. Videre stottede utvalget seg til ideer som
frem kom i “professionals skills” arbeidet som fgr er nevnt og til
UNESCOs Final report. Om consulation on special education fra mai
1988. I starten la Magnus Magnusson frem sit forslag fra 1986 og
prioriterede spesialskolene og spesialavdelinger men lagde mindre
vegt pa spesialundervisningen i den almenne grunnskole og intergre-
ringsidealogien. Arbeidsutvalget tok kort sagt avstand fra dette for-
slag idealogiskt. Arbeidsutvalget started med at definere pedagogiskt
hvad det mentes med spesialundervisning. Dette hadde ikke vert
gjort fgr, og var ikke i regelmanget fra 1977. I selve regelmanget fra
1990 star der:

Spesialundervisning innebeerer en vesentlig forandring pad

undervisningsmdl, lerestoff, leeringsomrigelser, og/eller under-

visningsmetoder, sammenlignet med det andre elever i samme

alder far tilbud om. Spesialundervisning er planlagt i lengere

eller kortere tid efter elevens behov, muligens elevens ti drs

skolegang... Spesialundervisningen inneberer bl.a.

a) Utforming av begrunnet individuel leereplan

b) Undervisning ut fra leererplanen

c) Organisert dokumentasjon og regelmessig revurdering af
leereplan og undervisning”

Her legges hovetvekten pa det pedagogiske syn og utforming av un-
dervisningen i stedet for det medesinske og psykologiske test syn
som hadde vert i regelmanget fra 1977. Her knyttes sammen strgm-
mer fra det engelske “professional skills” og skandinaviske spesial-
pedagogisket syn. Spesialundervisning i den almenne grunnskole
skulle nu understrekes som det almenne regle ut fra formélspara-
graffen. I utvalgets presentasjon kommer frem at intergreringstan-
ken har slatt rgtter i det Islandske samfunn og undervisning av han-
dikappede i den almenne grunnskole er et krav om ligerett i under-
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visningen ut fra formalparagraffen. Utvalget mener at spesialunder-
visningen er en intergrert del av grunnskolens arbejde og er en av
flere vejer som vi har til at realisere forméalsparagratfens intensjoner.

Spesialskolene

I 1986 var omkring 0, 7% av elevpopulasjonen 1 spesialskoler. Det
er et mindre tall enn i de andre nordiske land. Arbeidsutvalget tok i
starten en grundig diskusjon om spesialskolenes fremtid. Skulle
utvalget komme med et forslag om at legge skolene ned, eller skul-
le de eksistere i den neste fremtid. I en uoffisjel redgjgrelse med
kapittelet om spesialskolene fra arbeidsutvalget star der blannt
annet:

“Alle barn i grunnskolealderen har rett til undervisning ut fra
sine evner og forutsetninger ... Her er uten unntagelse ment
alle, men ikke kun dem som ut fra samfunnets syn er “norma-
le”. Idealogien bag disse forandrede forhold kjennetegnes ved
integrering og normalisering. I forbindelse med denne idealo-
gi har kommet frem sterk kritikk pa spesialinstitusjoner og spe-
sialskoler for handikappede. Spesialskolenes rolle er derfor i
brennpunktet.

Pa den ene side har vi dem som mener at spesialskolene hin-
drer udviklingen for at de handikappede kan leve et normalt liv,
dermed skolegang i en almenn grunnskole. Pa den andre side
har vi dem som mener at spesialskolene har institutisjonssentret
viten, og ferdigheter hos fagfolket, som er til nytte for handi-
kappede i samfunnet”.

Og videre siges om arbeidsutvalgets syn.

“I sit arbeid har arbbeidsutvalget arbeidet ut fra de synspunk-
ter at grunnskolen er ikke faglig sterk nok til a kunne pdta seg,
ut fra nuverende forhold, den gruppe elever som spesialskolene
tjener nu... Arbeidsutvalget har i sitt arbeid gatt ut fra, at det
bor gjores et stort utviklingsarbeid i oppbyggning og planleg-
gelse av spesialundervisningen innen for den almenne grunn-
skole, for man tar store skritt i a reducere i stor grad antall ele-
ver i spesialskoler”.

Denne idealogi ser vi gott i regelmentets paragraff 2 fra 1990.
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“Grunnskolen skal tilpasse sit arbeid alle sine elevers ferdighe-
ter; saledes at hver elev far undervisning ut fra sine evner og for-
utsetninger. Derfor bgr skolearbeidet planlegges som helhet ut
fra alle elevenes behov og danne leeringsomgivelser sa dett pas-
ser hver enkelt elev. Med bevist utviklingsarbejde skal det stree-

bes mot intergrering av handikappede elever i heimaskole”.
(Reglement om spesialundervisning nr. 98, 1990).

Arbeidsutvalget ble til sist enig i at nogen fa elever, muligens 0, 5%
af alle grunnskoleelever i Island ville vere i spesialskoler de neste
arene.

Kampen om gkonomiske ressurser til

spesialundervisningen

I en rapport fra undervisningsministeren til Altinget i 1986-87 om
den spesialpedagogiske forskrift i praksis kommer fremgér bl.a. fgl-
gende.

Ved utforming av forslag til finanslov i 1986 gjorde ministeri-
et et forslag om 100% p¢kning til spesialundervisningen. Fi-
nansministeriet skar dette borte og hadde undervisningsdepar-
tementet stor besveer med at holde ressursene uforandret”.
Undervisningsdepartementet lagde frem et nytt forslag 1987.
Forslaget gikk ut pd at ingen gkning ville komme til spesial-
undervisningen i Reykjavik, men 20% ¢kning i skoledistrikten
utenfor Reykjavik og dermed jevne situasjonen mellom distrik-
tene. Dette forslag ndet frem og gott betre, i behandling innen
Altinget gkte resurrsene om 6% .

(Undervisningsminister. Althingi 1986-87 283. mdl).

Det andre store debatomrade 1 utvalgets arbejde var ressursene til
spesialpedagogikken 1 grunnskolen. Som fgr er nevnt hadde kon-
flikten mellom ministeriet og skolesjeffen { Nordgstlandet 1 1987
om spesialpedagogiske tiltak ofl. Hatt alvorlige konsekvenser for
skolesjeffen og gjorde situasjonen fglsom. Skolesjeffene i landet
pressede pd gkning av ressurser men embedemenn der hadde med
pgkonomien at gjgre var skeptiske.

Det er helt klart og kom frem pa arbeidsutvalgets fgrste mgte at
finansavdelingen kunne ikke tenke seg et nyt regelment med gre-
merket resurser til hver handikapp gruppe pa samme mate som {
reglementet fra 1977.
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Det er min mening a en av hovetmalsetningene hos undervis-
ningsministeriet med et nytt reglement var at fa frem en ny ramme
for ressursdeling i spesialpedagogiske tiltak. Det merkelige er at
denne malsetning var ikke { konflikt med de spesialpedagogiske
synspunkter som mente a vi matte slutte med at gremerke ressurser
til enkelte handikappgrupper pa grunn av selve handikappet. Dette
var hovetprinsippet { reglementet fra 1977. Der kan vi se at utvik-
lingshemmede skulle ha 5 timer, dcve 9 timer multihandikappede 10
timer, blinde 10 timer og psykiske problemer 15 timer.

Arbeidsutvalgets represitanter delte dette nye spesialpedagogiske
syn om det skulle ikke 6remerke resurser til enkelte handikappom-
rader ut fra medesynske og psykologiske tester, og mente at hver
enkelt individ matte ha pedagogiske og gkonomiske ressurser ut fra
sine omgivelser. To individer med samme handikapp kunne ha for-
skjellige ressurser. Disse to synspunkter, den ene fra finansavdeli-
gen og den andre fra den spesialpedagogiske side knyttedes nu sam-
men om en ny ordning ved ressursutdeling av spesialpedagogiske
tiltak { den islandske grunnskole.

I'mars 1988 sender skolesjeffen { @stlandet Gudmundur Magnus-
son forslag til arbeidsutvalge. Disse forslag gikk ut pé at gke { stgr-
re grad ressursene i de sma skoledistriktene en til Reykjavik og Rey-
kjanes. Med to regnetall 0, 3 og 0, 24 prioriteredes skoledistrikter {
landbyggda med meget fa elever.

Her gjenspeiles en tautrekkning mellom landbyggda og Rey-
kjavik som lenge hadde vert til stede. Skolesjeffene satte frem det
argument at nesten alle spesialskolena var { Reykjavik og derfor
skulle de andre ha litt mere ressurser. Reykjavik derimot pekte pa
pedagogisk behov var mere, sosiale problemer var stgrre og klas-
sene var mye stgrre i Reykjavik. Pa grunn av dette matte Reykjavik
og Reykjanes ihvertfall ha like meget og de andre distriktene. I rap-
porten fra Altinget viste det seg at det spesialpedagogiske behov var
langt stgrre i Reykjavik enn i de andre skoledistriktene.

Processen i denne kvotedebatt ble hird og lang. I det farste arbej-
dutkast til regelmang voren 1988 siges: “Statskassen betaler 0, 24
undervisningstimer pr elev til spesialundervisning i den almenne
grunnskole i hver skoledistrikt”. Senere etter en lang debatt kom frem
et kompromis p4d 0, 29 undervisningstimer til de forste 1700 elevene
og 0, 25 til resten av elevtallet. Til slutt ble arbeidsutvalget enig om
denne ressursramme med garanti om at dette ville ikke forandres.

I undervisningsdepartemangets behandling av forslaget ble gjort
en forandring pa dette mfindtlige resursomrade. I selve regelmang-
et star: “Skolesjeffen har tilladelse til at bruke 0, 25 undervisnings-
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timer til de forste 1700 elever og 0, 23 undervisningstimer til resten
av elevtallet i skoledistriktet”. Dette var et stor nedskering pa de res-
surser som arbeidsutvalget hadde arbejdet med i nesten to ar. Selve
kompromiset var blast av. Nedskeringen var pa 1103 uketimer eller
46 spesialpedagogiske stillinger. Det er klart at den malsetning ar-
beidsutvalget hadde, 4 bygge opp en grunnskole for alle, hadde fatt
en knekk.

At vurdere den spesialpedagogiske

situasjon i grunnskolen

Den andre hovedarbeid utvalget skulle ha var at gjgre forskning pa
stgtte og spesialundervisning i grunnskoler og spesialskoler for han-
dikappede elever. Arbeidsutvalget fikk 1 1988 dr. Sigridi P.
Valgeirsdéttur leder av forskningsinstitusjonen for oppdragelse- og
undervisning til at gjgre en forskning av den spesialpedagogiske
situasjon i lekskolen, grunnskolen og videregande skole. Dette var
den stgrste og mest omfattende undersgkelse pa dette omrade som
hadde vert gjort i Island. Forskningen ble bjort i desember 1989 og
januar 1990. Desverre ble den ikke gjort ferdig i arbeidsutvalgets tid
og gavnet ikke i arbeidet, men kom to ar senere.

Her nevnes nogle resultater:

Av hele elevgruppen har 17, 7% behov for spesialundervisning.
Reykjavik og Reykanes hadde langt det stgrste behov. Reykjavik
med 28% og Reykjanes med omkring 26%. De sma skoledistriktene
hadde fra omkring 4% optil 11% mest. I det indre arbejde kommer
frem at 2/3 klasselerene har ikke gjort spesial 1ereplan for de elever
som trenger vesentlig stgtte. Det er kun i 28% tilfeller som man gjgr
leererplan fo disse elever. Omkring 60% av elever med spesial behov
bruker det samme lerermaterial og samme lererbgker og andre elever
i klassen.

Informantene mener { 92% tilfeller at handikappede elever skal
undervises { den almenne skole (Valgeirsdéttir Sigridur P 1992).
Man kan gott sige at omgivelsene som arbeidsutvalget var 1, prege-
des av mangfoldige konflikter blant faggrupper, innen faggrupper,
skolesjeffer, embedsmenn 1 ministeriet, landsdistrikter, gkonomi og
idealogi. Reglementet ble derfor et kompromi mellem forskjellige
interesser og faggrupper. Arbejdsutvalget naet til sist frem til en viss
pedagogisk enighet { at styrke grunnskkolens faglige kapasitet til at
gi alle sine elever undervisning ut fra deres evner og forutsetninger.
Forskningsresultatet fra Valgeirsdottur viser at dette var rett. Den
enighet om de gkonomiske ressursene som arbejtsutvalget mente at
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var en av forutsetningene for den spesialpedagogiske fremskritt
matte ut { den kolde Islandske vinter under armen pa gkonomerne
og den blomstrende nedskeringstid.
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Fra likhet til likeverd:
Hva ble vunnet og hva ble tapt?

Av Gjert Langfeldt, forskningstipendiat,
Pedagogisk Forskningsinstitutt, Universitetet i Oslo

Innledning

Da begrepet likhet forsvant som ideal for hvorledes ulike elever
skulle fa adgang til utdanning til fordel for begrepet likeverd inne-
bar det en begrepsforskyvning med betydning langt ut over det filo-
logiske. Det er lett & anta at siden likeverd ble det foretrukne begre-
pet, ma det vaere bedre. Og det er det — i det minste som uttrykk for
hva som er herskende politikk. Imidlertid er det spgrsmal om ikke
en ville tjene p4, etter tretti ar med likeverd, & gripe kritisk tilbake.
Formalet med denne artikkelen er & lgfte frem og & sette opp mot
hverandre ulike aspekt ved de to begrepene for & fa inntak til en dis-
kusjon om hvilket innhold begrepene idag bgr ha.

A gjennomfgre en slik ambisjon vanskeliggjgres av flere grunner.
En viktig grunn er uklarhet om ha de ulike termene betyr. Det begge
termene har felles er & skulle beskrive hvilke rettigheter elever skal
ha, i forhold til hverandre og til samfunnet: Under hvilke vilkar skal
de konkurrere. Intuitivt vil f.eks mange oppfatte likhet som et mer
omfattende begrep i den betydning at det gar lenger i retning av
absolutt likhet. Det 4 ha samme kar er ofte en betingelse for 4 vere
lik, slik bokmalsordboka anfgrer som begrepets to hovedbetydning-
er. Tilsvarende oppgis likeverd & bety “like stort verd”. Dette vil de
fleste oppleve som en mer relativ stgrrelse, hvor spgrsmalet blir nar
eller under hvilke vilkar man kan ha like stort verd. Likeverd er sam-
tidig knyttet neert til integreringspolitikken, det regimet som har styrt
norsk utdanningspolitikk de siste tretti ar, for & illustrere hvorledes
den enkelte elevs muligheter da skal beskrives. Introduksjonen av
likeverd kan da sees pa som & skulle uttrykke den enkelte elevs mu-
ligheter. Likeverd far da mening nettopp ved & danne et alternativ til
begrepet det erstattet. Hvilke av dagens problem kan vi fa hjelp til &
tolke ved & gripe tilbake til en klarlegning av hva man tidligere har
lagt i begrepene, og hvorfor man har foretrukket det ene fremfor det
andre.

A sette likhet og likeverd opp mot hverandre i sitt vesen er en
filosofisk diskusjon. Artikkelens formal vanskeliggjgres ytterligere
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av at den her gjennomfgres knyttet til en historisk diskusjon. Faren
for a falle mellom alle stoler er overhengende. Det kan veare peda-
gogisk riktig & si fra om at klarlegningen av begrepenes historiske
utvikling gjennomfgres altsa her i en klart problemrettet sammen-
heng, hvor historisk materiale brukes med hensikten & styrke den
prinsipielle diskusjonen. Om formaélet kan sies a styrke en handi-
kapshistorisk diskusjon, forutsetter dermed at denne ogsa har rele-
vans utover sin historiske dimensjon.

Om likhet

Utbredelsen av utdanning, det vare seg som mengde av utdanning
for de som fikk den, eller som at flere fikk utdanning enn fgr, ses her
som a vare nart knyttet til moderniseringa av Norge, og konkret til
industrialiseringa som tok til & omforme det norske samfunnet fra
midten av forrige arhundre av. Selv om almueskolen som offentlig
skole gér tilbake til 1739, ses den religigse opplaering, knyttet til
konfirmasjonsforberedelse, som & vare det som fram til da dannet
dens egentlige innhold. I et samfunn som for en stor del var basert
pé naturalhusholdning hadde individet et rimelig perifert behov for
formalisert utdanning ut over tradisjonsformidling, og for samfun-
net dannet utdanning bare ett av mange kriterier for differensiering.
Industrialiseringa endra dette. Den skapte behov for nye kvalifika-
sjoner. Nye arenaer kom til hvor de tidligere matene a formidle
kompetanse pé var utilstrekkelige. Slik framkom og et behov for &
gi ogsa den grunnleggende oppl@ring et mer substansielt innhold.
Fra 1860 fgrte dette med seg en sterk utbygning av almueskolene,
ikke minst i byene. En av grunnen til at utdanning ble viktigere i
denne tidlige fasen i omforminga av Norge var at den bar i seg en
evne til a4 inkludere barn pa tvers av geografiske og sosiale skiller.
For den enkelte familie betgd det at dens barn fikk et viktig grunn-
lag pa veien til ei bedre framtid: En skole som ledet fram mot &
kunne forsgrge seg selv, finansiert via almen skattlegging. Selv om
privat og offentlig skolevesen levde side om side, ogsa for den
grunnleggende oppl@ring, ma en si at almueskolen fra na av begyn-
ner a fa et innhold som gir realkompetanse for deltakelse i det nye
samfunnet som vokste frem. Slik kan en si at skolen er en barebjel-
ke i moderniseringsprosessen i samfunnet.

Det er i denne sammenheng at en fram mot drhundreskiftet kan si
at en mgter likhetsprinsippet, og da i betydningen sjanselikhet: Alle
skulle ha sjanse til & kunne ga pa denne skolen. Slik sett blir skolen
en ny arena for det borgerlige samfunn. At der alt fra denne tid var
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dem som ville at denne skolen og skulle gi alle som gikk der et like
godt grunnlag for & hevde seg som de som fikk sin utdanning gjen-
nom private skoler, viser til bade hvor viktig sjanselikhet er som
grunnleggende prinsipp, men ogsa at likhet i betydningen bzrer i seg
en tvetydighet. I perioden fra 1889 til 1936 ble det formalisert en rekke
endringer i lovgivningen om grunnskolen som styrket enhetsskole-
prinsippet, og som meislet ut hva sjanselikhet skulle innebzre. To ved-
tak er viktige & fremheve for a fa frem tvetydigheten. For det fgrste kan
en framheve vedtaket om & gjgre almueskolen til folkeskole i 1889. Da
skolerett og plikt ble innfgrt for alle sjudringer, ble og store grupper av
handikappede elever (bl.a evneveike, funksjonshemma og smittefar-
lige) utestengt. Slik innebar folkeskoleloven “a formal decision of
segregation” for de elevene som ble funnet ulike. (Dahl, Tangerud og
Vislie 1982: 16). For det andre ble folkeskolen i det alt vesentlige en
offentlig skole etter “Gjgsteinvedtaket” i 1921. Dette vedtaket viste
hvor viktig finansielle virkemidler alt da var for a realisere offentlig
skole som arena for sjanselikhet. Samtidig er det viktig & peke pa at
diskusjonen om likhet er bare en av mange dimensjoner som er viktige
for & forsta den grunnleggende utdanning as vekst, siden den var knyt-
tet til moderniseringens behov. Enhetsskolen, som det a gi lik sjanse til
alle elever pa tvers av klasse, kjgnn og geografi fikk status som en sen-
tral kampsak for de gruppene som var pa vei mot makta i Norge, og
som sa denne skolen som det som kunne skaffe dem lik mulighet til &
konkurrere Samtidig ma en og si at innholdet i hva som menes med
likhet har fornyet seg i takt med nye gruppers behov. Slik har likhet
som ideal fremdeles sprengkraft i dag.

Likhetsdiskusjonen sto i liten grad i fokus for den offentlige debatt
som en likhetsdiskusjon. Det som sto i fokus var & skaffe en skole
som kunne gi alle et godt, og likt, grunnlag for a delta i og hevde seg
i det nye samfunnet som vokste fram. En viktig avgrensing ma imid-
lertid nevnes: Fordelingsrettferdighet, som systematiske refleksjoner
om hvorledes knappe goder skal fordeles, ble aldri den maten som
spgrsmal om innhold i, utforming av og deltakelse i grunnskolen ble
fgrt gjennom. Jenter fikk lenge et enklere pensum enn gutter, men
grunngivinga var aldri knapphet pa skoleplasser, den var knytta til
hva som var deres naturlige behov. Kanskje kan en for de funksjons-
hemma elevene kjenne en snev av vikarierende motiv i diskusjon om
hvorfor ikke de skulle ha sin plass i folkeskolen, men samtidig kan
en peke pa et oppriktig og alvorlig arbeide for & skaffe dem et tilbud,
og et stadig bedre tilbud, innen en segregert ramme.

Den videre utviklinga av likhetsbegrepet er knytta til at sjanse-
likhet er en formell likhet. Denne egenskapen fgrer til at likhetsbe-
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grepet vil tendere til & vandre mot ogsd a fa et materielt innhold:
Resultatlikhet. Dette hadde fulgt enhetsskolen siden begynnelsen
ved at alle ikke bare skulle ha lik sjanse til & komme inn, men ogsa
ved at de skulle ha lik sjanse nd de kom ut av folkeskolen. I videre-
géende skole blir resultatlikhet aksentuert ytterligere: Hva er vitsen
med en yrkesutdanning dersom den ikke leder frem til et levebrgd?
Den videre diskusjonen her, om almenfaglig eller yrkesfaglig utdan-
ning gir grunnlag for like gode levebrgd har vert levende helt opp til
i dag. Samtidig er det viktige aspekt ved resultatlikhet som ikke har
vert serlig diskutert hos oss: Ett aspekt her kan vare hva alle har rett
til & kunne, ett annet, som har vert diskutert mer i rettslig enn poli-
tisk sammenheng: Hvor mye mer hjelp til & lere mé noen ha for &
kunne lere like mye? Hoéms papekning av systematiske forskjeller
for deltakelse i det norske storsamfunnet for samiske barn, sees her
som et tredje aspekt ved muligheten for like resultater (Hoém, 1971).
Denne er siden fgrt videre bl.a. gjennom Solstads avhandling:
“Equity at risk” (Solstad 1994) hvor papekning av at skolen ma ha et
innhold som har lokal relevans for & gi like muligheter star sentralt.

Som en eksplisitt drgfting av ulike aspekt av likhetsbegrepet er
Hernes’ artikkel fra 1975: “Ulikhetens reproduksjon” sentral (Hernes,
1975). Her peker Hernes pé hvorledes sjanselikhet representerer en
systematisk favorisering av de ressurssterke: Ved hver overgang i
utdanningssystemet vil de komme best ut som har mest med seg inn.
Hernes peker og pa at resultatlikhet finnes i to versjoner: En sterk
tolkning hvor det defineres minstestandarder som alle skal nd. En
rapp observatgr har papekt farene for at slike standarder lett vil tol-
kes som absolutte, og dermed danne en Prokrustes’ seng (Fgllesdal
99). I en svak tolkning vil resultatlikhet si lik sjanse til & fa like resul-
tater, og i noe ulik form kan denne oppfatningen sies a vaere den som
har dannet den reelle standard for hva man for norsk grunnskole har
ment med likhet.

Diskusjonene om hva som representerer likhet og hva som er sa
ulikt at det representerer forskjellsbehandling er i hovedsak fgrt som
politiske diskusjoner, selv om ogsa en del avgjgrelser fremkommer
rettslig. Her vil en se pa det som et sentralt kjennetegn ved egalita-
risme at den fremkommer som en diskusjon mellom borgerne: Stan-
darder for hva likhet er, og for hva som ikke er likhet, er ikke indivi-
duelle men felles. Slik sett er det et paradoks at nar Hernes inviterer
til en gjennomtenkning av hva vi vil mene med likhet, er begrepet i
ferd med a settes til side.
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Om likeverd

Spgrsmalet om oppmarsjen mot ett nytt kunnskapsregime vil her bli
forstatt via to utviklingslinjer, i perioden 1945 til 1969: Dels ved at
kommunenes ansvar ble gkt. Kommunene hadde lenge hatt anled-
ning til & ta inn i folkeskolen alle elever, men det finansielle ansva-
ret var uavklart. Ved en lovendring i 1955 tok staten pé seg 4 gi refu-
sjon for hjelpeklasser, d.v.s. undervisning som var organisert for ele-
ver som falt utenfor bade folkeskolens vanlige elever, og de grup-
pene som var dekket via lov om spesialskoler av 1951. Dette utnyt-
tet kommunene, en rekke fleksibelt organiserte tiltak utvidet omradet
for hvem som hgrte hjemme i folkeskolen og skapte press pa hvor
grensene skulle gd mellom dem som var innenfor og dem som var
utenfor. P4 den annen side kom spesialskolene under kritikk: Dels
over at tilbudet ikke kunne organiseres fleksibelt nok — flere barn
matte reise fra den stgtte og tilhgrighet som deres hjemmemiljg
kunne gi dem for & fa plass i internatskoler- dels ved at de ble be-
skyldt for ikke a gi et godt nok tilbud.

Begge disse faktorene, koplet med at velstandsoppbyggingen i var
del av verden i 60-drene var kommet sa langt at det var mulig & for-
mulere nye ambisgse mal for fordelingspolitikken og for offentlig
innsats, danner hovedriss i den utvikling som ledet frem mot at nor-
malisering og integrering fikk gjennomslag i politikken. I Norge
skjedde det fra 1969 av, med opprettinga av Blomkomiteen, “av
mange bdde i samtida og ettertida vurdert til d vere sveert avgjerande
for den vidare utviklinga av spesialundervisninga” (Haug 97: 137).

Stortinget hadde signalisert vilje til en ny politikk, bade i 1966, i
kommentar til budsjettet i 1967 og ved & sette fast 8 prinsipp for en
ny politikk ved behandlingen av budsjettet i 1968.

I februar 1969 ba kirke- og undervisningskomiteen i Stortinget
om & fa utredet en sammensmelting av spesialskoleloven av 1951
med den nye loven om den niarige grunnskolen. Dette skjedde ved
nedsetting av et offentlig utvalg, Blomkomiteen. Denne komiteen
anbefalte gjennomfgring av en integreringspolitikk, med vekt pa til-
hgrighet, deltaking og medansvar, en politikk som &pnet for stgrre
mangfold. (Blomkomiteen: 38). Dette betgd ikke at det vi i dag kal-
ler pedagogisk integrering ble tilradd, det sentrale var at elevene
fglte seg velkomne og ble akseptert i et stimulerende miljg, og sé
fikk en vise fleksibilitet i hvordan dette ble organisert.

Pa side 39 stgtte komiteen opp om resultatlikhet i betydningen at
noen elever matte fa mer for a fa like mye. Pa neste side utvider de dette
til at ogsa oppleeringens innhold ble reformulert: Dette matte nd grunn-
leggende bygges pa den enkeltes behov, og denne kaller de likeverdig
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“Med utgangspunkt i de kriterier som en har redegjort for ndr
det gjelder integrering i sosial og samfunnsmessig betydning
og ut fra skolens oppgaver pa dette feltet, ser utvalget det slik
at det nd i fprste rekke gjelder d sikre de funksjonshemmede en
undervisning som ut fra deres behov er likeverdig med den
undervisning som tilrettelegges for andre barn og unge”.
(Blomkomiteen: 40).

Ved at komiteens innstilling &pnet for tilgang til skolen for ulike
elevgrupper som tidligere ikke hadde hatt noen rett til opplaring, ble
innstillingen sett pa som en stor seier for dem. At likeverdigheten, ut
over a skulle ha lik verdi for den enkelte, var dérlig definert, bekym-
ret lite. En stgrre aksept av forskjeller forente ulike tolkninger, mer
enn noe brudd med likhetsideal: Den oppleringa de handikappede
elevene skulle fa, skulle nd ha kvalitet, en kvalitet som skulle vare
sammenlignbar med den andre elever fikk pa en verdig, men uspesi-
fisert mate. Likeverdsbegrepet i introduksjonsfasen kan sies a ha to
fasetter: En stgrre vilje til aksept av elevforskjeller, og en klar vilje
til 4 gi alle elever et tilbud preget av kvalitet: Bade elevene og deres
undervisning skal ha lik verdi.

Blomkomiteens innstilling ble langt pa vei akseptert av departe-
ment og Storting, og ble gjennomfgrt som lovendring fra 1975 av.
Perioden frem til dagens politikk ansees her a danne to faser, hvorav
den fgrste er: Tilrettelegging av leringserfaring: Perioden fra 1969 til
1984.

Det er ingen grunn til a tro at de nye idealene bare var av retorisk
art. Nye elevgrupper fikk faktisk tilgang til grunnskolen, bevilg-
ningene til spesialundervisning ble gkt, etterutdanning av laererne
ble styrket, en gikk faktisk sa langt at en gjorde forsgk med nye
pensa (som for eks Norsk i sammenholdte klasser (NISK) pa ung-
domstrinnet), for & skape den nye ungdomsskolen som skulle ta
imot alle elever. Det er derimot god grunn til & stille spgrsmal ved
hvor langt integreringspolitikken fikk oppslutning. Peder Haugs vur-
dering er at den ble mgtt med skepsis fra si vel spesialskolelzrere
som fra grunnskolens lerere. [ denne situasjonen, hvor staten gnsket
gjennomslag for en ny politikk, mens de som skulle implementere
den var nglende, usikre og skeptiske, kan hovedsiden i den politik-
ken som ble fgrt kalles a tilrettelegge l@ringserfaringer for alle.
Samtidig var ikke tilpasningen avgrenset til at et gitt pensum skulle
anrettes pa en individuelt mest smakelig mate: Kjell Eide, som da
var ekspedisjonssjef i KUF, viste i 1983 at bevisstheten om at inte-
grering betydde at noe mer enn gkte ressursser var tatt opp som en
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del av departementets politikk: “Integrering innebcerer noe langt
mer. Det innebeerer at normalitetsbegrepet utvides slik at funksjons-
hemmede blir en naturlig del av en normal klasse, d.v.s. at hele klas-
semiljpet md endres skal integreringen bli reell” (Eide 1983).

Det er i denne perioden begrepet “Tilpasset opplering” introdu-
seres som betegnelse for hvordan leringsinnholdet métte grunnleg-
gende individualiseres for & vare i samsvar med den nye politikken.
Blomkomiteen bruker ikke dette begrepet. Derimot star det sentralt
i Stortingsmelding nr 98 (1976/77), ei melding som i ettertid kan st
som et hgydepunkt for hvorledes likeverd ble tenkt i denne perio-
den: Skolen skulle prgve a ta vare pa det unike ved alle barn, ved &
tilrettelegge leringserfaringer slik at alle fikk sjanse til a utvikle seg
optimalt. Ved a vektlegge leringserfaringer fungerte man destigma-
tiserende: Det viktigste var at man fikk mulighet til fremgang, ikke
hvilke spesielle behov som trengte oppmerksomhet. Det var denne
typen tenkning som skapte uttrykket tilpasset opplering, et uttrykk
som siden ma kunne karakteriseres som & vere omfunksjonert.

Den andre perioden i integreringspolitikken fra 1975 til i dag kan
kalles likeverd som likeverdig anledning til & nd samme retultat.
Perioden kan sies & bli innledet ved Stortingsmelding 61 (1984-85)
som her blir oppfattet som & dreie begrepet om tilpasset opplaring
fra tilretteleggin for leringserfaringer til kompensasjon for serlige
behov. Her settes et skille mellom tilpassa opplaring og sarskilt til-
passa opplering, som blir synonymt med spesialundervisning. Men
nettopp ved a sette et slikt skille bekreftes ogsa at tilrettelegging av
muligheten for leringserfaringer avvises som et hovedgrep for inte-
greringspolitikken, og stortingsmeldinga fokuserer dermed og mye
pa PP-tjenesten, dens organisering og innhold: Nettopp de spesielle
behov blir kriteriet som bade skal begrunne den sarskilt tilrettelag-
te oppleringa og samtidig vaere det operative kriterium for utvel-
gelse til den. Et viktig problem med en slik strategi er at de spesiel-
le behov er individuelle, mens tilrettelegging av leringserfaring er
kontekstuelt definert: Hva tilrettelegging som trengs avhenger av
summen av alle i klassen, deres evner, preferanser og hvilke klasse-
romsprosesser de bidrar til. En kan spgrre hvorvidt disse kvalitetene
er mulig a fa frem som spesielle behov ved individet.

Det ligger utenfor denne artikkelens siktemal & drgfte hvorfor
denne vendinga fant sted. Et operativt kjennetegn for dens gjennom-
slag var de til dels spektakulare rettslige slag som NFPU utkjempet
pa slutten av attitallet. At store deler av den spesialpedagogiske tra-
disjon sluttet opp om den juridiske rettighetstenkning knyttet til spe-
sielle behov som motiverte disse bataljene, kan dels oppfattes som et

169



grep for a fa mer gjennomslag for svake elevers rettigheter, dels som
en bekreftelse pa spesialpedagogisk tradisjons kontinuitet under et
nytt kunnskapsregime.

Via bade Mgnsterplan (se f.eks side 26 ff) og Ny Lareplan (se
f.eks side 53 ff) formidles bade integreringspolitikken som regime,
og oppfatningen av behovet for bade tilpassa opplaering og s@rskilt
tilpassa opplering. En grundigere diskusjon finner fgrst sted frem
mot den nye oppleringloven, d.v.s. fra 1995 av. Forumet for drgf-
tingen er en ekspertkomite som i 1995 avga en offentlig utredning i
saken (NOU 1995: 18), og departementets vurdering av denne (Ot.
prp 47 97-98). Her skal to poeng refereres: For det forste diskuterer
ekspertkommisjonen spgrsmalet om likeverd. Temaet formuleres
som en diskusjon om hvorvidt det at elever skal fa en undervisning
som er like godt som den andre barn fér, er velegnet som kriterium
for likeverd. Ekspertutvalgets mindretall avviser dette, og mener det
ma vare det at det enkelte barn far anledning til a realisere sine evner
som ma vere avgjgrende. Departementet slutter seg til mindretallet,
med begrunnelsen at en slik forstielse av likeverd vil vere lettere &
preve for domstolene. Slik sett kan en si at likeverdsbegrepet nd har
gjennomfert mye av den samme vandring som likhetsbegrepet: Der
likhetsbegrepets f@grste vending er sjanselikhet, er likeverdsbegrepets
forste vending at elever skal ha ulikt tilbud av lik verdi. Likhetsbe-
grepet kommer ikke til ro fgr spgrsmélet om resultatlikhet stilles, og
den samme vending skjer ogsa for likeverdsbegrepet: Opplaringen
kan ikke veare likeverdig om den ikke munner ut i resultater: Den en-
kelte ma fa stimulert sine evner i samme grad som andre elever far.

Hva ble vunnet og hva gikk tapt

En fgrste observasjonen er spgrsmalet om hvorvidt lereplanene har
reflektert dreiningen fra likhet til likeverd. Det var naturlig at s
lenge man hadde elever i offentlige og private grunnskoler, sa ville
de ha forskjellige lereplaner. Like lareplaner, i betydningen felles
for alle, kan slik sees som a vare nart knyttet til sjanselikhet.
Dersom man gar mot resultatlikhet vil tradisjonen fra Hoém og
Solstad fremheve betydningen av at likhet fgrst realiseres gjennom
ulikhet: Gjennom lereplaner som knytter seg til den enkelte elevs
erfaringsverden.

Lareplaner som bygger pa likeverd kan en hevde ble satt som
utviklingsmal i integreringsregimets fgrste periode. Det som imid-
lertid ble staende igjen som ulgst fra denne perioden, kan hevdes &
veare differensieringsproblemet, og det pa to mater. Pa aktgrniva kan
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en spgrre hvor realistisk det er a forvente at 28 elever skal fa ulike,
men like verdige undervisningsopplegg. Pa systemniva dukker et
avveining mellom frihet versus fellesskap opp bak lererens vansker:
Hyvilke standarder skal en kunne forvente skal bli realisert gjennom
ulike undervisningsforlgp? Krever man enhetsskolen opprettholdt
ved at ett gitt sett standarder — f.eks 1 skriftlige eksamener pluss en
muntlig eksamen skal vare noe alle elever skal forholde seg til, — s&
har man og satt kraftige skranker pa hvilken frihet den enkelte lerer
og skole har.'

I integreringspolitikkens andre fase, fikk man en vektlegging av
at spesielle behov var det som skulle betinge spesielt tilrettelagt
undervisning, i den nye oppl@ringsloven formalisert slik at spesial-
undervisning pr definisjon er lereplaner som er individuelle for den
enkelte, mens klassen ellers fglger den felles lereplan staten har
satt. Hvilket begrep om individualitet impliserer det? Adam Smiths
liberale borger, som alene fra sin lenestol hadde full mulighet for &
bygge opp konsistente preferanser og foreta rasjonelle valg, kan pa
mange mater fremsta som illustrasjon av den borgerlige individua-
litet. Spgrsmalet er om denne individualitet er formidlet inn i den
undervisninga vi nd dgmmer de elevene til som har vanskeligst for &
fglge med i klassen. Antar man at undervisning har et produktaspekt
og et prosessaspekt, sa vil man ved & betone de individuelle behov
fokusere pa prosessaspektet. Ved & dgmme elever til for alltid a skul-
le vere underveis, men samtidig ved aldri & male hvor langt de kom-
mer, kan en stille spgrsmal ved om en dgmmer dem til faglig isola-
sjon. En ma og peke pa at et fullstendig individualisert opplegg og
medfgrer & vare fullstendig utlevert til andre menneskers maktut-
gvelse: De som dgmmer hvilken progresjon en gjgr, og hvorledes
prosessen videre skal formes. Det er fgrst ved & undersgke fremgang
i forhold til felles standarder, eller a betone undervisningens produk-
taspekt, at den isolerende maktbruk kan korrigeres. I tillegg: For oss
alle er det slik at vi er “zoon politikon™: Vi blir oss sjgl gjennom
interaksjon med andre. Hvilke muligheter for interaksjon er det som
ligger i individualisert undervisning? Ved a komme faglig kort far
man en tilleggsstraff ved ogsé a skulle isoleres sosialt?

Den tredje konsekvensen av overgangen mellom likhet og like-
verd som jeg gnsker & vise ikke er ferdig bearbeida, kan fremstilles
ved & peke pa hvorledes likhetsideal er deliberative: De er grunn-
leggende knytta til det borgerlige samfunn: vi kan selv bestemme
hvilke standarder vi vil sette som rette. Nar departementet i rede-
gjorelsen til Stortinget skal redegjgre for hvorledes likeverd skal tol-
kes, krever det tre kvart side med skjgnnsmessige avveininger som

171



illustrerer behovet for faglig ekspertise av pedagogisk-psykologisk
og juridisk art for & kunne foreta en vurdering av om en elev har fétt
et undervisningstilbud som er likeverdig. I diskusjonen om likever-
dighet flyttes fokus fra en felles arena, eller en politisk diskusjon til
en profesjonell argumentasjon hvor det er faglige standarder som
avgjgr. Dette er trolig det stgrste tapet. For dermed har vi nok en
gang skapt en diskurs hvor vi ikke legger til rette for frihet, likhet
og brorskap men for maktrelasjoner hvor noen avgjgr andres skjeb-
ne.

Note

1. Det faller utenfor denne fremstillingens ramme & drgfte, men det politiske
ramaskrik som ble skapt av de to innstillingene fra “Evalueringsutvalet” pa
slutten av 70 tallet, kan vel ha vert det som motiverte at man gnsket & tolke
integreringspolitikken pa nytt.
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Nordiske elever pa
Gamle Bakkehus 1860-80

Af Erik Ngrr, arkivar, dr.phil.
Landsarkivet i Kgbenhavn

Nordens farste andssvageanstalt oprettes
Nordens fgrste dndssvageanstalt, Gamle Bakkehus, abnede 15. no-
vember 1855 i en af Kgbenhavnsomradets mest kendte bygninger,
“Bakkehuset” pa Frederiksberg. Her havde det fra den danske og
norske litteraturhistorie kendte @gtepar Kamma og Knud Lyne Rah-
bek i en arreekke fra ar 1800 samlet en reekke @ldre og yngre digtere
og deres venner og gjort huset til et kulturelt samlingssted. Det havde
uden tvivl stor betydning for succes’en for etableringen af den fgrste
institution for de andssvage, at man valgte et sa flot og kendt sted at
placere den.

Der var mange grunde til, at spgrgsmaélet om de andssvage netop
i disse ar blev taget op. Blandt de vigtigste grunde var:

1. At andssvageforsorgen var pa dagsordenen i de lande, som Dan-
mark pa det pedagogiske omrade i hgj grad havde forbindelse med
og benyttede som forbillede for antagelse af nye ideer: Tyskland,
Schweiz, Frankrig. Ogsa pa det hgjere skolevasens og pa folkesko-
levaesnets omrade var skolereformdebatten i 1840’erne og 1850’erne
preget af tyske og schweiziske pedagogiske ideer og praksis. En
reekke danske skolefolk kom pa besgg og vendte begejstret hjem og
forsggte at overfare, det de havde set, til danske forhold. Efter 1864
skuede man ikke leengere i sd hgj mod syd.

Det samme skete pa andssvageforsorgens omrade, hvor bl.a. pro-
fessor i Fysiologi ved Kgbenhavns Universitet D.F. Eschricht, den
senere forstander for Blindeinstituttet i Kgbenhavn Johannes Mol-
denhawer og den farste forstander for Gamle Bakkehus J.R. Hiibertz
besggte en reekke af de fgrste institutioner for andssvage i Tyskland
og Schweiz.' Betydning for debatten i Danmark fik iser den schwei-
ziske lege Guggenbiihls anstalt i Abendberg (oprettet 1840), E.
Séguin’s anstalt i Paris, oprettet 1842, og Dr. Saegerts afdeling for
andssvage ved Dgvstummeinstituttet i Berlin 1844.
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2. Ogsa pa andre forsorgsomrader var der en tendens i tiden til at
oprette institutioner, hvor der tidligere ikke var gjort noget for de
svage grupper: der var i alle de nordiske lande bestrabelser for at gg-
re noget for dgvstummeundervisningen, de blindes muligheder i
Danmark blev sterkt forbedret med statens overtagelse af Det kgl.
Blindeinstitut i 1858. I 1850’erne oprettedes der i Danmark de fgrste
egentlige sindssygehospitaler: i 1852 i Risskov ved Arhus og i 1857
1 Vordingborg.

3. Af flere grunde kom der fokus pa grupper, som faldt uden for sam-
fundets norm i disse ar. Den forggede interesse for skoleundervisning
1 begyndelsen af 1800-tallet afslgrede, at der var elever, som ikke
kunne fglge med i undervisningen og ved konfirmationsforbere-
delsen, fordi de var andssvage. Fattiglovgivningen, som ogsa blev
forbedret efter ar 1800, havde bade en human side, at forhindre, at
folk uforskyldt dgde af sult, og en politimzassig side, at hindre, at sam-
fundsordenen blev forstyrret af omvandrende tiggere. Hermed kom
der stgrre opmarksomhed péa de andssvage, der i mange tilfeelde var
overladt til at klare sig selv eller med beskeden hjelp fra familien.
Den stadig stigende befolkning i byerne var medvirkende til, at pro-
blemet blev mere synligt. De andssvage havde i byerne langt ferre
muligheder for at klare sig end pa landet. De politiske rettigheder med
valgret til kommune og rigsdag omfattede ikke de dndssvage.

4. Desuden fik humanistisk indstillede enkeltpersoner stor betydning
for de andssvages sag. De forste andssvageanstalter blev ligesom en
rekke andre sociale foranstaltninger i 1800-tallet startet af filantro-
per og hverken af stat eller kommune. Men disse filantroper var af-
hangige af befolkningens stgtte, f.eks. ved indsamling af penge. Her
fik det stor betydning, at de &ndssvage fandtes overalt i samfundet,
og at mange gerne sa dem placeret i fjerntliggende institutioner. Ek-
sempler pa vanrggt bidrog ogsa til interessen for at 4 forholdene for-
bedret. De sakaldte “indplankninger”, indespzrring af farlige og ag-
gressive andssvage og sindsyge i sn@vre rum, har ikke kun forarget
senere generationer, men blev allerede i samtiden anset for at vaere et
stort problem. J.R. Hiibertz fortalte sdledes i sin bog “Om Daare-
vasenets Indretning i Danmark”™ fra 1843 om en rekke gruopvek-
kende eksempler, hvor andssvage og sindssyge i arevis havde varet
indesparret og bundet med reb og jernkader.”

Den egentlige initiativtager til Gamle Bakkehus var leegen Jens Ras-
mussen Hiibertz. Han ndede kun at vare forstander i godt to uger,
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da han pludselig dgde midt i sin gerning. Det gkonomiske grundlag
for institutionen fik han via en stort anlagt indsamlingskampagne,
hvor en betydelig del af landets praster og leger gav tilsagn om at
stgtte sagen, og hvor staten, pengeinstitutter og foreninger ogsa gav
deres skarv. En komité pa fem medlemmer fik hovedansvaret for
sagens gennemfgrelse, og den samme komité kom senere til at
udggre anstaltens bestyrelse. Overopsynet 13 hos Kultusministeriet.

Ifpglge statutterne for “Helbredelses-Anstalten for idiotiske, svag-
sindige og epileptiske Bgrn paa Gamle Bakkehuus ved Kjgben-
havn™, som var institutionens fulde navn, kunne anstalten optage
bgrn pa mellem 5 og 15 ar. Det var dog en betingelse, at deres til-
stand gav hab om helbredelse eller i hvert fald en forbedring af deres
tilstand. Ellers blev optagelsen afvist. Der var i begyndelsen plads til
30 elever, men dette tal naedes farst i Igbet af et par ar. Men op imod
1860 var alle pladser fyldt op, og man matte gentagne gange afvise
elever, der var egnede til optagelse, og hvor betalingen for opholdet
var skaffet. Det var nemlig ikke helt billigt. 300 rigsdaler arligt var
en ikke ringe sum. Hertil skulle leegges udgifter til elevernes beklaed-
ning og til transport ved indleggelsen. Til fattige familier og til ele-
ver fra amter og kommuner, der arligt ydede klekkelige frivillige
bidrag, blev der givet afslag i betalingen. Desuden havde ubemidle-
de elever visse muligheder for at opna friplads, hvortil f.eks. Det
classenske Fideicommis, Kgbenhavns kommune og flere sparekas-
ser betalte, og som de derfor bestemte over. For denne betaling skul-
le anstalten ifglge statutterne sgrge for elevernes opdragelse, uddan-
nelse og mulige helbredelse. Dette skulle ske gennem den ngdvendi-
ge vejledning og pleje. Desuden skulle eleverne have logi, kost, lys
og varme, legetilsyn og medicin. Alt dette i en standardudgave. Hvis
en elev skulle have enkeltverelse, s@rlig opvartning eller undervis-
ning, matte der betales ekstra herfor.

Den nye institution i Kgbenhavn blev snart kendt ogsa i de andre
nordiske lande, hvor man endnu ikke havde oprettet nogen serlig
institution for &ndssvage. I Norge fik enkelte dndssvage elever sarlig
undervisning ved dgvstummeskolerne i Bergen og Christiania allere-
de i 1850’erne, ligesom der i nogle byer etableredes en specialunder-
visning af svage elever ved almueskoler, men fgrst i 1870’erne opret-
tedes der med Vestheim en egentlig skole for “aandelig abnorme
Bgrn” under ledelse af Hans Hansen og Johan Anton Lippestad.* Efter
et par ar brgd de to pionerer med hinanden og oprettede hver sin insti-
tution. I Sverige kom der i Igbet af 1860’erne et par sma andssvage-
skoler pdA Emanuella Carlbeck og Julius Glasells initiativ. I 1866
abnedes et lille hjem for andssvage bgrn i Goteborg, og institutionen
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flyttede flere gange, indtil den i 1875 blev flyttet til Johannesberg
ved Mariestad. I 1870 oprettede den aret fgr stiftede “Foreningen for
sinnessloa barns vard” en meget lille skole for dndssvage bgrn i
Stockholm med plads til 8 bgrn.” Der var saledes i 1860’erne og
1870’erne ogsa i Sverige et stort behov for at skaffe institutionsplad-
ser til handicappede bgrn.

Der var ikke noget i Gamle Bakkehus’ regler, der hindrede elever
fra andre nordiske lande i at blive optaget. Som privat institution
kunne bestyrelsen selv bestemme, hvilke elever der skulle optages.
Eneste begreensning var nok, at interessen for at give frivillige bidrag
fra de lokale samfund overalt i Danmark var betinget af, at man for-
trinsvis optog danske elever, i hvert fald sa lenge der var rift om
pladserne. De fgrste ansggninger fra Norge blev afvist med, at der
ikke var plads, og senere med, at der fgrst blev plads, nar en nybyg-
ning var blevet indviet.

De nordiske elever

I perioden 1860-80 blev der optaget i alt 27 klienter (elever) pa Gamle
Bakkehus fra de gvrige nordiske lande, langt de fleste fra Norge, men
ogsa en del fra Sverige og en enkelt fra Finland.

Selv om der flere gange er skrevet bgger om Gamle Bakkehus —
f.eks. E.V. Rolsteds “Aandssvageanstalten paa Gamle Bakkehus
1855-1905”, som udkom ved 50-drsjubilzet i 1905, og Nete Balslev
Wingenders store og grundige ph.d-athandling fra 1992: “..Driv-
huset for den sygnende Plante!..” Bgrn og opdragelse i andssvage-
anstalten Gl. Bakkehus 1855-1902 og af flere andre — sa er der ingen,
der tidligere har varet opmerksom pa de mange elever fra det gvri-
ge Norden.

Hovedkilderne til undersggelsen:
1. Oplysningsskemaer.® For alle ansggere til Gamle Bakkehus skul-
le der af den lokale sogneprest og lege udfyldes et skema i 27
punkter.” Blandt de kreevede oplysninger var bl.a:

1) personlige data, foraldre og deres indtegtsgrundlag

2) lokale érsager til andssvagheden (bl.a. lokaliteten, fugtighed

og vejret)

3) andre familiemedlemmer med andssvaghed

4) omstendigheder ved fgdslen

5) beskrivelse af barnet, legemlige misdannelser

6) barnets hidtidige opfersel, sygdomme og undervisning

7) mulig forklaring pa andssvagheden
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Den fgrste side af oplysningsskemaet for barnet Jan Kielland fra Stavanger, som
blev udfyldt af hans lege forud for optagelsen pa Gamle Bakkehus (Gamle
Bakkehus’ arkiv)

2. Hovedprotokol over elever.® Hver elev har heri en dobbeltside, der
dels er fgrt ved optagelsen pa grundlag af oplysningsskemaerne og
eventuelle samtaler med barnet og de pargrende, og dels er fort af
forstanderen efter optagelsen. Protokollen har fglgende rubrikker:
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navn, fgdselsdato, foreldrenes navn, stilling og bopl, seregne om-
stendigheder ved fgdslen og fgrste levear, familiesygdomme, for-
modet arsag til idiotismen, tilstand ved optagelsen og endelig — sene-
re forandringer (altsd en n@rmere beskrivelse af elevens forhold efter
optagelsen).

3. Et stort antal breve, som foreldre, varger, leger o.a. har skrevet
til forstanderen eller bestyrelsen for Gamle Bakkehus. Disse breve
fortzeller om optagelsen, foreldrenes anmodninger om oplysninger
om deres bgrn, og en del breve forteller ogsa om udskrivningen af
institutionen eller om bgrnenes dgd og begravelse.

4. Trykte darsberetninger, som forteller om arets gang pa institutio-
nen. I forstander H.P. Duurloos tid (forstander fra 1855-87) findes
der lengere beskrivelser af de enkelte elever i mange af drsberet-
ningerne — ogsd om de nordiske elever.

Jeg har undersggt, hvordan eleverne fra Norge, Sverige og Finland
fordelte sig, i hvilke perioder de kom, og om der bade kom drenge
og piger, og hvor gamle de var.

Tabel 1:
Fordeling af optagne elever pa Gamle Bakkehus fra Norge, Sverige og
Finland 1855-80

Tidsperiode Norge Sverige Finland I alt
1855-60 - - - -
1861-65 7 1 11
1866-70 7 2 -

1871-75 2 - - 2
1876-80 2 3 -

Talt 18 8 1 27

Tabellen viser tydeligt, at hovedparten af eleverne kom fra Norge,
men at der ogsd kom 8 fra Sverige. Finland var for langt borte.
Udvidelsen af institutionen i 1860 ses tydeligt, nu var der plads til
elever udefra. Omkring 1880 var det imidlertid slut med elever ude-
fra. Nye institutioner i Norge og Sverige gjorde, at man var i stand
til at beholde eleverne hjemme. Imidlertid skete der kun en enkelt
overfgrsel af elever, der allerede var i Kgbenhavn, nemlig til Han-
sens og Lippestads ovenfor n&vnte nyoprettede institution.
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Gl. Bakkehus’ nye hovedbygning (arkitekt F. Meldahl), opfert 1860. Nybyg-
ningen muliggjorde optagelse af elever fra de andre nordiske lande. Bygningen
tilhgrer i dag bryggeriet Carlsberg. Gengivet efter den Femte Beretning om
Gamle Bakkehus. Kbh. 1861.

Tabel 2: Fordeling mellem drenge og piger:

drenge piger
Norge 9 9
Sverige 5 3
Finland - 1
Lalt 14 13

De 5 senest optagne (to fra Norge og tre fra Sverige) var drenge. |
perioden indtil 1875 optoges der saledes 13 piger og kun 9 drenge.
Dette var sterkt afvigende fra de danske bgrn, hvor der var en bety-
delig overvagt af drenge, ca. 60% drenge og kun 40% piger.’

Tabel 3: Alder ved optagelsen

1861-65  1866-70 1871-75 1876-80 | alt
indtil 7 ar 3 4 2 1 10
8-10 ar 5 - - 2 7
11-13 ar 2 2 - -
14-16 ar 1 - -
30-40 ar - - - 2 2

Anmerkning: Da aldersfordelingen mellem norske og svenske elever ikke var
serlig forskellig, er der i tabellen ikke skelnet mellem eleverne fra de enkelte
lande.
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I starten var alderskravet, at man kun ville have bgrn i alderen 5-15
ar, og at disse skulle vaere i en tilstand, som gjorde helbredelse mu-
lig, senere sleekkedes der pa kravet, sd man var tilfreds med, at deres
tilstand kunne forbedres. I 1862 begyndte man at overfgre visse ele-
ver, som ikke havde noget udbytte af undervisningen, til udeluk-
kende at modtage pleje. I de nye statutter fra december samme ar er
aldersbegrensningen udeladt, og man taler i § 9 om, at “zldre
Idioter” kan optages i en plejeafdeling. Fra 1870 blev der opfgrt en
helt ny bygning til denne s®rlige plejeafdeling. I perioden 1876-80
optoges to svenske klienter pd GL.B. pa henholdsvis 30 og 38 ér,
begge i Plejeafdelingen.

Disse to var specielle i forhold til de elever, man tidligere havde

optaget:

e Anton Gustaf Carlsund (fgdt 1847) betegnes af leegen pa Ebbe-
r@dgard, hvortil han blev overfgrt fra Gamle Bakkehus i 1892, at
han ikke var egentlig andssvag.

e Johan Simon Nordstrom, der blev optaget pd Gamle Bakkehus i
1880, krevede n®ppe skoleundervisning, da han havde varet
gymnasiel@rer og i 1871 havde skrevet og forsvaret sin disputats.

Anton Gustaf Carlssund (1847-
1919) fra Stockholm blev i 1878
overfort frra Dr. Billings Familie-
hjem for Nerve- og Sindssyge i
Stockholm til Gl. Bakkehus. Han
dgde 41 &r senere pd Andssvage-
anstalten Ebbergdgard.

Foto fra 1888 i Gl. Bakkehus’
arkiv.

A ,
D) Tl @ fepn &m{gyr{m U
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Hvordan fik foraeldrene i Norge og Sverige
kontakt med Gamle Bakkehus, og hvordan
kunne de finansiere opholdet?

Af brevene til forstander og bestyrelse fremgar det, at kontakten ofte
var tilfeldig. Nogle af foreldrene havde familieforbindelser eller
bekendte i Danmark, der havde fortalt om den nye institution. Efter-
handen som flere nordmend blev optaget, spredtes rygtet herom, og
andre forhgrte sig, om deres barn ogsé kunne blive indskrevet. Dette
var f.eks. tilfeldet med moderen til Petra Marie Kaurin fra Stavan-
ger, der havde hgrt om to bgrn fra henholdsvis Bergen og Stavanger,
der var kommet til Kgbenhavn, hvoraf hun selv havde kendt det ene
barn, og hun spurgte derfor i 1862, om hun kunne fa sin 15-arige pi-
ge samme sted hen.' Efterhanden som Gamle Bakkehus fik plads til
flere klienter, begyndte man ogsa at annoncere i aviserne. Det frem-
gar saledes i forbindelse med optagelsen af Jane Gjerstad i 1874, at
faderen har set Gl. Bakkehus’ annoncering i det norske aftenblad."
Efterhanden blev institutionen kendt i hele Norden, og andre insti-
tutioner kunne henvise til et ophold i Kgbenhavn: eksempler: Re-
gine Valdine Petersen, der kom fra Gaustad sindsygehospital, Anton
Gustaf Carlsund, der kom fra Dr. Billings familiehjem for nerve- og
sindssyge i Stockholm, og Johan Simon Nordstrom, der kom fra
Hérndsand hospital.

27 er mange klienter, men det stod slet ikke méal med antallet af
personer i Norden, der kunne have behov for et institutionsophold i
Kgbenhavn, sa leenge der ikke var tilstreekkelige alternativer i de
andre nordiske lande. At der ikke er flere, heenger sikkert bade sam-
men med geografien — de lange afstande fra bgrnenes hjem — og med
gkonomien. I oplysningsskemaet findes der et punkt 23 “Er for-
@ldrene velhavende, af middel vilkar eller fattige?”” Selv om ikke alle
norske og svenske foreldre nar op pé niveau med ingenigren ved den
norske jernbane Robert Sinclair og hans kone, der af l&gen i oplys-
ningsskemaet betegnes som ‘“‘velhavende” og som “tilhgrende den
dannede klasse”, s tilhgrer nasten alle foreldre, der far bgrn optaget
pa Gamle Bakkehus, den rigere del af befolkningen. De fleste af dem
er folk fra stgrre byer, som har formdet at tage sig af de handicappe-
de bgrn, medens de var smd, og som altsd ogsa havde rad til at betale
deres ophold i Kgbenhavn. De norske klienter kommer bl.a. fra byer-
ne Bergen [3], Stavanger [3], Christiania [3], Trondhjem, Drammen
og Skien, og en enkelt endog sa langt nordpa som fra Tromsg. De
svenske elever kommer bl.a fra Skéne (Landskrona, Helsingborg og
Lund), men ogsa fra Lidkjoping og Stockholm.
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Kun ganske enkelte ggr opmaerksom p4, at deres indtegter ikke er
hgje, som f.eks. kunstdrejer Bglcko fra Bergen og landmand Gjerstad
fra Toten'?, men begge disse vil dog stte alt ind pa at betale, hvad
det koster, blot det vil hjelpe deres barn. Kun i ét tilfzelde nevnes
det, at opholdet er athengigt af stgtte fra amt og kommune, og at bar-
net (Oluf Hjalmar Ryen) ma tages hjem, nar denne stgtte ophgrer.”

Den sociale baggrund var séledes langt hgjere, end den flertallet
af de danske elever havde. Nete Balslev Wingenders undersggelse
viser, at op mod 3/4 af de danske elever kom fra samfundets socialt
og gkonomisk darligst stillede familier. Cirka halvdelen af bgrnene
kom fra husmandsfamilier og ufaglerte arbejderfamilier. En anden
forskel fra de nordiske elever var, at flertallet af de danske bgrn kom
fra landdistrikterne, hvor de fleste norske og svenske bgrn kom fra
byerne."

Nogen billig forngjelse var opholdet som navnt ikke. Taksten for
et ars ophold settes til 300 rigsbankdaler (= 600 kroner), men straks
efter 1860 fastslas det, at de norske og svenske klienter ma betale 50
rigsbankdaler ekstra, da de er udlendinge. Kun de to fgrste norske
bgrn slipper med de 300, da fedrene havde faet opgivet grundtak-
sten.”” Desuden méa man stille sikkerhed hos en betroet mand i Kg-
benhavn for betalingen. Vasentligt er ogsd, at de nordiske ansggere
ikke kunne komme i betragtning til fripladserne. Dermed blev disse
stillet ringere end ansggere fra Slesvig-Holsten, som 1 1859 fik mu-
lighed for at fa del i betalingsnedszttelserne pa lige fod med kon-
gerigske ansggere.'* Baggrunden herfor var, at Gamle Bakkehus fik
lov til at udvide industrilotteriet til hertugdgmmerne. Gamle Bakke-
hus fik hvert ar fra 1857 og de naste 40 ar frem mange tusind rigs-
daler i1 indtaegt fra et szrligt industrilotteri med mange tusind gevin-
ster. I 1870’erne begyndte Gamle Bakkehus’ lotteriagent ogsa at
selge lotterikuponer i Norge og Sverige, men dette betgd ikke nogen
@ndring i nordmands og svenskeres adgang til fripladser, som de
stadig ikke kunne f4."”

Men der var ogsa andre udgifter, bl.a. til bekledning. I begyn-
delsen skulle bgrnene selv have deres tgj med, men dette gav mange
problemer, is@r nar det slidte tgj skulle udskiftes. Ifglge statutterne
skulle eleverne medbringe: 6 skjorter (s@rke), 6 par strgmper, 6
lommetgrklader, 2 fuldstendige dragter, passende hovedbed®kning
og et antal halstgrkleder, 2 par sko eller stgvler, 1 bluse, 1 par gym-
nastiksko samt for vinteren 1 overstykke. Endvidere skulle med-
bringes 1 redekam, 1 tettekam og 1 tandbgrste. Pigerne desuden 3
natkapper, 4 par benkleder, 3 livstykker og 3 nattrgjer." I 1862 kom
der en ny ordning: anstalten ville nu sgrge for elevernes t@j, mod at
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foraeldrene arligt betalte 2 rigsdaler for hvert ar barnet var gammelt,
det vil f.eks. sige 20 rigsdaler for et tiars barn.

Dette betgd ikke, at foreldrene ikke lengere besk®ftigede sig
med, at bgrnene sa ordentlige ud i tgjet. F.eks. skrev artillerikaptajn
Falsen i 1863 til forstanderen og takkede, fordi han kunne fa ind-
flydelse pa bade form og farve pa det tgj, som anstalten indkgbte til
drengen Magnus, og han bad forstanderen sgrge for, at drengen altid
var varmt og godt kledt. Og kostede dette ekstra, ville faderen
straks betale regningen.” P4 samme made erklerede kgbmand J.H.
Henriksen 1 Tromsg sig villig til at betale ekstra for tgjstykker til
sgnnen Einar.®

Rejsen til Kgbenhavn og senere forbindelse
til hjemlandet

For de nordiske elever var der ogsa store rejseomkostninger. For-
@ldrene skulle selv sgrge for at transportere dem til Gamle Bakke-
hus. For 150 ar siden tog man ikke bare flyet eller toget fra norske
byer til Kgbenhavn. Det var forbundet med store strabadser at rejse
sa langt for de handikappede bgrn — fgrst over land gennem Norge
og derefter med bad fra Oslo til Kgbenhavn, hvilket pa det tidspunkt
ikke var helt ufarligt, og det skulle helst ske, inden de store efterars-
storme begyndte. Bl.a. benyttede de norske bgrn dampskibene
“Exellencen Toll”, “Kronprinsesse Louise” og “Aarhus”.* Mange af
bgrnenes faedre tog selv med til Kgbenhavn. Dette gjaldt f.eks. kunst-
drejer C. Bglcko fra Bergen, den engelske konsul i Bergen grosserer
Wilhelm Melhuus, og gardbruger Jens Gjerstad. Fedrene fik samti-
dig lejlighed til at bese lokaliteterne, hvor deres bgrn fremtidig skul-
le opholde sig, og til at tale med forstanderen. I andre tilfelde havde
faderen ikke tid. Den lille pige Cathrine Mohn blev f.eks. ledsaget fra
Bergen af moderens sgster, en datter af afdgde biskop Neumann, og
den barnepige, som hidtil havde passet barnet. Faderen gnskede, at
ledsagerne kunne bo pa Gamle Bakkehus sammen med pigen, men
det mente forstanderen ikke, at der kunne vere tale om. Der var ikke
plads til mosteren, og det ville vaere uheldigt for barnets andelige
udvikling og for overholdelsen af disciplin og vedtagter, hvis barnet
vedblev at std under “hjemlig indflydelse”. Barnepigen kunne der-
imod godt fa lov til at bo pa anstalten et ar for en betaling pa 150 rigs-
bankdaler. En betingelse var, at hun skulle fglge de samme regler
som anstaltens gvrige barnepiger.? P4 samme made svarede forstan-
deren “pure nej”, da moderen til barnet Jan Kielland gnskede at blive
installeret en maned i forbindelse med drengens optagelse.”

183



Ifglge bestemmelserne var forstanderen forpligtet til to gange om
aret at holde foraldre og varger orienteret om deres bgrns tilstand og
fremgang. Der findes bade blandt bestyrelsens og forstanderens kor-
respondance en lang rakke breve fra bekymrede foreldre fra Norge
og Sverige, der spgrger til, hvordan deres bgrn har det. Naturligt nok
er man serlig interesseret i at fa at vide, hvilke fremskridt der er med
bgrnenes undervisning, og om der er hab om, at de kan blive helbredt
eller i hvert fald i stand til nogenlunde at klare sig selv. Disse for-
hébninger kan ikke overraske, da det var det, anstalten havde stillet
dem i udsigt — i hvert fald i de fgrste ar. Nogle foreldre var godt klar
over, at fremskridtene var begrensede. Et enkelt eksempel: Kgb-
mand Anthon Bruun i Skien skrev i januar 1870 til forstander H.P.
Duurloo for at hgre, om sgnnens periodiske slagtilfeelde fortsatte, og
om han havde nogen fremgang i disciplin og undervisning. Faderen
skrev, at han ikke havde urealistiske forventninger til svaret, da han
selv i flere ar havde kunnet iagttage, med hvilken “sneglefart” det
gik. Men han var tilfreds, hvis der blot havde vist sig det mindste
spor af bedring, og hvis drengen pa lang sigt ville vere i stand til at
gore sig forstaelig.* Men faderens héb blev ikke opfyldt.

Birgitte Gaarder (1851-1917).
Den norske pige blev optaget pa
Gl. Bakkehus i 1868 og dgde 39
ar senere pa Ebbergdgad.

Foto 1888 i Gl. Bakkehus’ arkiv.

Foraldre og varger havde adgang til at besgge Gamle Bakkehus to
eftermiddage om ugen (onsdag og lgrdag).” Dette var ikke muligt,
nar foreldrene boede i de andre nordiske lande eller for den sags
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skyld i den danske provins. Imidlertid blev mange af de nordiske
klienter ikke ladt helt i stikken. Dels var der som regel i de n@vnte
breve til forstander/bestyrelse indflettet hilsener til bgrnene fra for-
@ldrene. Medarbejdere ved GIl. Bakkehus var i en del tilfelde
behjzlpelige med at skrive takkebreve, selv om disse ofte blev ufor-
staelige eller skrevet af efter et andet brev. Besgg hjemmefra kom
der ogsa.

Eksempler:

¢ Den eneste finne pa Gl. Bakkehus den 12-arige Hedvig Alexan-
drine Jack modtog besgg af faderen fra Wirmo ved Abo i 1864,
og det noteredes i hovedbogen, at pigen opfgrte sig upaklageligt
under besgget.

e Samme ar fik Jan Kielland besgg af sin mor fra Stavanger. Hun
troede, at drengen kendte hende pa grund af lugten. Han lugtede
nemlig til hendes kjole, handsker m.v og sprang op pa moderens
skgd, og klyngede sig til hende. Moderen syntes, at drengen spi-
ste bedre end tidligere.

¢ Besgg kunne ogsa veare til ulempe for barnet. Den 16. oktober
1867 modtog Valdine Pedersen, som 1%2 méned i forvejen var
blevet overfgrt fra Gaustad sindsygehospital, besgg af direktgr
Sandberg fra hospitalet i Gaustad. Ifglge hovedbogen over elever
misbrugte Sandberg besgget til et indgaende forhgr af pigen om
nogle forhold omkring en brand, som hun havde faet skylden for,
men vistnok var uskyldig i. Herved blev der i hendes hukom-
melse “opfrisket” alt, hvad der burde vare glemt, hvilket betgd,
at hun igen blev lunefuld, greedende og stridig, og at hun ville
hjem. Denne tilstand varede det naste par méaneder.

Undervisningen af de nordiske elever
Et afggrende punkt for en helbredelsesanstalt var undervisningen.
Formalet med at sende elever til Kgbenhavn fra Norge og Sverige
var naturligvis, at de skulle modtage mest mulig undervisning. I det
felgende vil jeg vise, hvorfor undervisningen af de nordiske elever
ikke i alle tilfelde blev en succes.

Pa grundlag af oplysningsskemaerne og forstanderens oplysninger
i hovedbog og i arsberetninger kan man fa et indtryk af bgrnenes
kundskaber eller mangel pa samme ved optagelsen. F.eks. oplystes
det, om bgrnene var i stand til at tale og forsta, hvad der blev sagt til
dem, og om de tidligere havde modtaget undervisning. For at sam-
menligne med de danske bgrn har jeg benyttet den samme klassifika-
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tion som Nete Balslev Wingender i hendes ph.d-afhandling, hvor hun
har undersggt en rekke forhold vedrgrende en stikprgve pa i alt 228
bgrn.

Med hensyn til tale- og forstaelsesfeerdigheden har hun benyttet
fglgende inddeling:*

Kategori I: gode taleevner og god forstaelse af, hvad der blev
sagt
Katogori II: mangelfulde taleevner, men dog i stand til at sige

enkelte ord og s®tninger og pa anden made ggre
sig forstéelig
Kategori III: ingen taleevner

Generelt om tabellerne i det fglgende: da tallene er forholdsvis sma
— det drejer sig kun om 25 elever — er sma afvigelser i % ikke sig-
nifikante, da de kan athenge af tilfzldigheder. Der skal en stgrre
afvigelse til for at vise en tendens.

Tabel 4: De nordiske elevers tale- og forstaelsesevne”

Kategori Nordiske Nordiske Stikprgven
elever elever
Antal % %

I 7 28 34

m 7 28 42

m 11 44 24

Tabel 4 viser tydeligt, at eleverne fra det gvrige Norden var svare-
re handicappede end de danske. Der er procentvis langt flere i kate-
gori III. Dette kan ogsa ses af, at forholdsvis langt flere danske ele-
ver havde géet i skole eller faet anden form for undervisning, fgr de
kom til anstalten (tabel 5).

Tabel 5: Undervisning for optagelsen pa Gamle Bakkehus

Undervisning for Nordiske elever Stikprgven

optagelsen antal % antal %
Nej 19 76 46 20
Ja 5 20 132 58
Ikke oplyst 1 4 50 22
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I den fgrste arsberetning fra 1856 redegjorde forstander H.P. Duurloo
for Anstaltens undervisningsplan og formalene med de enkelte fag.
Da han mente, at idiotismen var begrundet i nervernes mangelfulde
herredgmme over muskler og sanseredskaber, var det vigtigt at fa bgr-
nene til at udfgre ordnede vilkarlige handlinger. Kunne barnet nemlig
fa herredgmme over muskler og sanseorganer, sa var en vekselvirk-
ning mellem sj&l og legeme skabt. De to vigtigste begynderfag var
derfor gymnastik og artikulationsgvelser, som havde til formal at gve
gret, taleredskaberne og gjet. De naste fag i rekken var derefter bil-
ledlaesning, leesning, teelning, skrivning, tegning, handarbejde og sang.
Hertil kom i begyndelsen af 1860’erne nye fag som religion, geografi
og varkstedsfag. Over hele anstaltens virksomhed og undervisning
hvilede orden og disciplin, som der blev lagt stor vagt pa.

Men Duurloo var hurtigt klar over, at ikke alle kunne né sé langt.
Han n®vner i beretningen fra 1862, at af de davaerende 42 elever del-
tog kun 16-17 i leesning og skrivning, 10-12 i regning, 12 i religions-
undervisning, 16 i geografi og 13 i handvarksundervisning, men at
ikke alle fik lige stort udbytte af undervisningen. Af de 42 bgrn
kunne 18 slet ikke tale.”® Der er ingen tvivl om, at det ma have vearet
serlig vanskeligt for svenske og norske bgrn at venne sig til det dan-
ske sprog, som mg@dte dem overalt. Dette problem navnes ikke i
hovedprotokollerne, men et par af foreldrene gjorde opmarksom pa,
at deres barn taler henholdsvis lidt norsk og lidt svensk.

Gammelt Thema — ny Variation.

Mange af de norske elever
pa Gl. Bakkehus var svert
handicappede. Dette var
maske baggrund for den her
gengivne tegning fra det
satiriske blad Punch 1879.
Tegningen med tilhgrende
tekst visr en norsk og en
dansk student, som iagttager
en flok elever fra Gl. Bak-
kehus, der gér hut forbi den
nerliggende Frederiksberg
kirke.

— Hvad Fa’n er de der borte?

— Aa Herregud! Det er vores Idioter.

— Kors! Er de Idioter? Nej kom til Norje, Far min. Saa sku’ De Fa’n hakk’e mej
se Idioter!
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Bgrnene blev ved optagelsen inddelt i forskellige klasser. Inddelin-
gen blev foretaget efter forskellige kriterier, hvoraf det ene var ev-
nen til at fglge med i undervisningen, men inddelingen blev ogsa
foretaget efter disciplinering. Det var maske lettere ikke at have alle
vanskelige bgrn pa samme hold. Senere blev der ogsa en tendens til,
at bgrnene blev i den klasse, de engang var sat i.

Tabel 6: Nordiske elevers klassetrin ved optagelsen

Klassetrin antal elever
legestueklasse 9
forberedelsesklasse 5
drengeklasse -
pigeklasse 6
ikke oplyst 5

Selv om klassifikationen til de enkelte klasser var lidt usikker, viser
tabellen alligevel noget om, hvor “tunge” de nordiske elever var. En
stor del blev sat i legestueklassen, hvis niveau blev betegnet som
vaerende pa ammestueniveau, selv om bgrnene var langt eldre. For-
beredelsesklassen skulle ifglge Duurloo besta af bgrn, der stod pa et
lidt hgjere niveau end legestueafdelingens elever, men som endnu
ikke var i stand til at deltage i egentlig skoleundervisning. Der var
altsa 14 af de i alt 25 nordiske elever, der ikke kunne deltage i egent-
lig skoleundervisning. Hertil skal ogsé leegges mindst 2 af eleverne i
pigeklassen, da der i perioden 1865-76 kun blev optaget drenge i for-
beredelsesklassen. Et andet udtryk for de nordiske bgrns niveau var,
at kun ét af bgrnene blev rykket en klasse op, medens de opholdt sig
pa Anstalten.”

Af pladshensyn kan jeg ikke komme ind pa alle de nordiske bgrns
undervisning og det udbytte, de fik heraf. Jeg vil indskrenke mig til
at ga ngjere ind pa, hvordan det gik de to fgrste norske elever, som
blev indskrevet pa Gamle Bakkehus i 1861, nemlig Catharine Mohn
fra Bergen og Jan Kielland fra Stavanger.

Ifglge forstander Duurloos beskrivelse led Cathrine Mohn af
krampeanfald, og hendes arme og ben var uden muskler, og ryggen
meget slap, sa hun kunne ikke ga uden at blive Igftet under armene
og ikke holde hovedet, som var i stadig bevaegelse, opret. Kun med
stor anstrengelse kunne hun fremsige et ja eller nej med en hul og
sagte stemme. I gvrigt betegnedes hun som et intelligent barn, men
hun blev hurtigt udmattet ved enhver intellektuel eller legemlig an-
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strengelse. Hun fulgte med i alt, hvad der skete omkring hende,
morede sig med billedbgger, gjorde sig forstaelig ved tegn og var i
stand til at kende klokken.”

Fglgende trek fra hovedbogen forteller om stadige fremskridt:*

3/6-1863: Kan kende tal til 100 temmelig sikkert og nevner
dem pé sin vis. Hun leser med lethed alle store og
sma skrevne bogstaver og korte ord: kone, pige, hdr,
ben o.s.v., ligeledes korte satninger.

10/6-1863: Hendes udtale forbedrer sig ganske betydeligt; i dag
sagde hun ganske tydeligt: “et tov er tykt, en lineal
er tynd”.

7/10-1863: Adderede 1 dag rigtigt med tre rakker tal.

ultimo 1863: Kan undertiden rumme luft nok i lungerne til at
udtale trestavelsesord, ndr stavelserne ender pa vo-
kaler eller flydende konsonanter.

I beretningen fra 1864 er Duurloo ganske tilfreds med Cathrines
fremskridt:

Hun opfattede nu lettere leesestykker uden vanskelighed og kunne
meget ufuldkomment og med besver forklare det laste. I geografi
havde hun lert om verdensdele og have, og hun var velbevandret i
Europas lande m.v. Hun l@ste tal til 1000 og kunne legge fem rak-
ker tal sammen. Og hun gjorde ih@rdige forsgg med skrivning. I det
hele taget mente forstanderen, at hendes legemlige hjelpelgshed
stod i stort misforhold til hendes ret gode andelige begavelse. Hun
var derfor ogsa i stand til at fatte religionsle@rdommene i sa hgj grad,
at hun ville kunne indstilles til konfirmation.

Den 6. juli 1865 blev Cathrine sammen med en anden elev fra GI.
Bakkehus konfirmeret af provst Hall ved Frederiksberg kirke. Det
krevede dog biskoppens dispensation, da kundskaberne ikke helt sva-
rede til dem, der kreevedes af almindelige konfirmander. Provst Hall
skrev i indstillingen, at han bade havde overhgrt pigen ved eksamen
pa Anstalten og haft hende til specielle forberedelsestimer. Hendes
mor, der var kommet fra Bergen, overvarede konfirmationen.”

Cathrines ophold var saledes en af de fa succeshistorier. Desver-
re lignede de fleste nordiske elever mere Jan Kielland. Han blev i
1861 placeret i legestueklassen, hvor han blev i ni ar. Allerede i
Duurloos beskrivelse af ham i arsberetningen i 1863 kan man for-
nemme, at Anstalten ikke har mange muligheder for at undervise
ham med udbytte. En hjernebetendelse, da han var 10 uger gammel,
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gav ham alle tegn pa andssvaghed. Han kunne ganske vist benytte
sine lemmer, men de var altid i bevaegelse; han gyngede med krop-
pen og hovedet og svingede med arme og ben. Han kunne ikke tale
og heller ikke med tegn ggre sig forstdelig, men sommetider reage-
rede han pa sit navn. Han udstgdte hele tiden en snerrende og brum-
mende lyd og 14 mest pa gulvet og tumlede med stole. I flere ar holdt
Anstalten optimismen oppe. F.eks. hed det i 1865, at Jan havde gjort
sma fremskridt, s& han nu lystrede smé ordrer som at s@tte sig, rej-
se sig, gd og komme. Ligesom det var positivt, at han nu kunne
gribe en bold og spise lidt penere.” Men det blev ikke bedre de fgl-
gende ar, og al undervisning matte opgives. Da faderen ikke gnske-
de drengen hjem, blev han i 1870 overfgrt til den nye plejeafdeling
og i 1892 til Ebbergdgaard. Her dgde han i 1895.

Jan Kielland (1856-95) fra Staanger,
optaget i Gl. Bakkehus juli 1861,
hgrte til de nordiske elever, som ikke
med udbytte kunne undervises. Hans
tilstand skyldtes en meningitis, da han
var tre ar gammel. Bemerk, at han
matte have hjelp til at holde hovedet
stille, medens han blev fotograferet.
Foto fra 1888 i Gl. Bakkehus’ arkiv.

Hvor lenge blev de nordiske elever i Gamle
Bakkehus, og hvorfor forlod de institutionen?

Tabel 7: Opholdets lcengde

under Y2 ar 2
V-2 ar 12
255 ar

over 5 ar 6

Anmerkning: der regnes ikke med mindre enheder end halve ér.
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Blandt den fgrste gruppe blev elev nr. 70 udtaget allerede efter 6
dage, medens nr. 114 blev udtaget igen efter knap to maneder. Blandt
den nederste gruppe blev nr. 56 i G1.B. i 31 ar, nr. 121 1 24 ar og nr.
303 i 14 ar. Alle tre blev i 1892 overfgrt til Ebbergdgard, hvor de
blev resten af deres liv.

Tabel 8: Hvorfor blev eleverne udskrevet?

konfirmeret 2

udtaget efter foraldrenes gnske

udtaget af anstalten 5
overfgrt til Plejeanstalten

(deraf 2 senere overfgrt til Ebbergdgaard) 3
overfgrt til Ebbergdgaard 1
anbragt i norsk institution 1
dgd 8

Der var en rakke arsager til, at en del af nordiske elever ikke blev
pa Gl. Bakkehus i arevis. Forholdsvis fa, kun to i alt, opnaede det
mal, som i tidligere tid afsluttede skoleforlgbet, at opna kundskaber
nok, til at man kunne blive konfirmeret og dermed udskrevet af sko-
len (det betragtedes som to sider af samme sag). En tredje elev,
Betty Moe, fulgte ogsé religionsundervisningen, og faderen skrev til
forstanderen om hendes konfirmation, men hun findes ikke blandt
de konfirmerede i1 Frederiksberg kirkebog. Hun kunne ganske vist
lidt katekismus og bibelhistorie udenad, men hun var ganske ude af
stand til at forsta det, hun havde lert.**

Syv af de nordiske elever blev udtaget af Gamle Bakkehus efter
foreldrenes gnske, fem omtales blot i hovedbogen som udtaget af
anstalten, hvilket sikkert ogsa skete efter aftale med foraldrene. Der
var flere grunde hertil: en del hgrte til dem, der ikke kunne né leengere
ved undervisning, og s& kunne de lige sa godt tages hjem. I nogle til-
feelde spillede gkonomien utvivlsomt ind. I andre tilfeelde anfgrtes
det, at foreldrene savnede bgrnene, nar de var si langt borte fra
hjemmet. Dette var saledes tilfeeldet med moderen til pigen Euphemia
fra Lidkjoping og den finske pige Hedvig.” I spgrgsmélet om Valborg
Sinclairs udskrivning var der uenighed mellem pigens gamle lege i
Kongsvinger, der indstillede til familien, at Valborg blev placeret i
anstaltens afdeling for uhelbredelige, da bedring ikke var mulig, og
familien, der gnskede hende hjem™ — og pigen kom hjem.

191



For de sveart handicappede som Valborg var spgrgsmalet, om man
skulle flytte bgrnene tilbage til hjemlandet, eller om de skulle blive i
Gamle Bakkehus, hvor de havde vennet sig til forholdene og til per-
sonerne omkring dem. Medens Jan Kielland og Birgitte Gaarder blev
resten af deres liv pa plejeafdelingen og senere pa Ebbergdgaard, s
valgte faderen til Jane Gjerstad i 1877 at flytte datteren til Hansens
og Lippestads nyoprettede institution i nerheden af Christiania for at
have hende “mere i min naerhed”.”

Der findes ogsa et par eksempler pa, at man senere har fortrudt
hjemsendelsen. F.eks. gnskede J. Ryen i Drammen i 1873 sin sgn
Hjalmar, der havde veret elev pa Gamle Bakkehus i 1866-67, gen-
optaget i anstalten. Personalet pd Gamle Bakkehus afviste gnsket, da
drengens tilstand af “dyb idioti med en overvejende tilsetning af
afsindighed n@ppe leverer noget hab om helbredelighed eller varig
bedring, ikke engang i discipliner retning”. Da han snart fyldte 14 ar,
var han kommet ud over de egentlige barnear, hvori dog mulig nogen
dressur og temmelse under flerdrig planmassig behandling havde
kunnet bibringes ham.*

Overdgdeligheden var stor blandt de nordiske elever. Syv af de
dgde var i alderen 8-18 ar, og de havde vearet pa institutionen mellem
2 og 6 ar.” Ifglge Nete Wingenders stikprgve dgde 24 ud af 228 ele-
ver, fgr de forlod anstalten, hvilket svarer til knap 11%. Af de nor-
diske elever dgde 8 ud af 27, hvilket svarer til knap 30%.

Forazldrene modtog meddelelsen om deres bgrns dgd med sorg,
men ogsa i de fleste tilfelde med nogen lettelse. Karakteristisk er
udtalelserne fra faderen til drengen Carl Gustav Hansen fra Fre-
drikstad, da han fik den uventede meddelelse om sgnnens dgd, om,
at nu behgvede han ikke mere noget “legemligt tilsyn”, og at “hans
fremtidsdage havde neppe kunnet blive de lykkeligste”.* Kun i et
enkelt tilfzelde fremgar det, at foreldrene gnskede liget sendt hjem
til Norge.* I de gvrige tilfelde sgrgede forstanderen for at arrange-
re begravelsen. Ogsd i den forbindelse fremgar det, at det ikke var
fattige folks bgrn, det drejede sig om. Flere af faedrene bad forstan-
deren skaffe et ordentligt gravsted og fremsatte gnske om, at der
blev opsat et kors eller en gravopsats.” Der er ogsa flere af forzl-
drene, der gnskede et minde om deres barn, f.eks. en harlok, en kuf-
fert eller et portret af liget. I et enkelt tilfeelde blev barnets tgj med
faderens samtykke givet til de fattige.*
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Konklusion

I perioden 1860-80 sendte en reekke foreldre i de nordiske lande,
iser Norge, deres handicappede bgrn til Gamle Bakkehus. Disse
bgrn afveg pa flere mader fra flertallet af eleverne, der kom fra Dan-
mark. De kom i hgjere grad fra byerne end de danske, der i stgrre
omfang kom fra landdistrikterne. Deres foreldre var i de fleste til-
felde langt mere velstillede end de danske, hvilket i hgj grad hgrte
sammen med betalingsspgrgsmalet. En stgrre procentdel end blandt
de danske elever var piger. Vi har ogsa set, at de i mange tilfeelde var
svaerere handicappede end de danske. De var derfor langt sverere at
undervise, og mange af bgrnene blev taget ud igen, da det viste sig,
at de gnskede fremskridt ikke indfandt sig.

Gamle Bakkehus kom pé& den made til at fungere som en slags for-
billede for tilsvarende institutioner i Norge og Sverige. Der kom ofte
besgg fra de andre nordiske lande, séledes i forbindelse med det for-
ste nordiske abnormskolemgde i 1872, og Danmark blev ofte frem-
havet som foregangsland pa handicapomradet, som det f.eks. skete i
artiklen “Uddrag af et brev fra en svensk rejsende” i Snéll-Posten
den 29. maj 1869.

Senere er det oftest de Kellerske anstalter, som omtales som den
danske foregangsinstitution, men dette skyldtes utvivisomt, at Johan
Keller var bedre til at ggre opmarksom pé sin institution, da han
ivrigt deltog i det nordiske abnormskolesamarbejde, og da han var
redaktgr af det nordiske tidsskrift for Blinde-, Dgvstumme-, og
Idiotskolen, hvori han selv var en af hovedbidragyderne.

Jeg har undersggt alle stambgger over klienter fra perioden 1869-
85 fra de Kellerske anstalter (disse findes i Landsarkivet i Viborg)*,
og det har givet fglgende resultat:

e 6 nordmand
e ingen svenskere
e ingen finner

Gamle Bakkehus optog séledes langt flere nordiske elever end

Kellers forskellige institutioner og betgd derfor langt mere for det
praktiske samarbejde med de andre nordiske lande.
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“Vanartige” i velferdsstatens
forhistorie

Av Berit H. Johnsen, Dr. scient, fgrsteamanuensis,
Institutt for spesialpedagogikk, Universitetet i Oslo

Denne framstillingen er todelt. Fgrste del er en begrunnelse av og
kort oversikt over mitt doktorgradsarbeid med tittelen Et historisk
perspektiv pd idéene om en skole for alle. Rekonstruksjon av sentra-
le tanker og tradisjoner med basis i Erik Pontoppidans og Ole Vigs
pedagogiske tekster. Andre del er viet temaet som er spesielt i fokus
her, nemlig holdninger og forhold som 14 til grunn for karakteristik-
ken “vanartige” barn og ungdom, og tiltak rettet mot dem som fikk
denne betegnelsen. Dokumentasjoner i denne framstillingen er hen-
tet fra tiden forut for velferdsstatens framvekst, mens perspektivet
for dette historiske tilbakeblikket har sin basis i dagsaktuelle peda-
gogiske og spesialpedagogiske spgrsmal.

Hvorfor forske pa den inkluderende skoles

forhistorie?

Prinsippet om tilrettelagt opplering i skolen for alle — den inklude-
rende skole — danner utgangspunktet for de “idéhistoriske utgrav-
ningene” som resulterte i dette doktorgradsarbeidet. Forut for dette
studiet hadde jeg gjennom flere ar som spesialpedagogisk radgiver
erfart hvor ngdvendig det er, at den lokale grunnskole inkluderer og
tilrettelegger for et positivt leringsmiljg for absolutt alle barn. Som
ansvarlig for spesialpedagogisk videreutdanning for lerere var jeg
ogsa sa heldig 4 oppleve hvordan praktiserende leerere og studenter
var i stand til & 1gfte kvaliteten betraktelig i sin egen tilpassede opp-
lering som grunnskolelerere, og inspirere kollegaer til & delta i
aktivt utviklingsarbeid pa dette omradet. De viste at det lar seg gjgre
a skape verdige og positive leringsmiljger for elever med ulike og
eventuelt serskilte opplerings- og stgttebehov innen rammene av
deres egen klasse og lokalskole, dersom ressurser settes inn over
lengre tid. Deres praktiske arbeid illustrerte hvordan pedagogiske
og spesialpedagogiske idéer kan mgtes og flettes sammen i det
inkluderende klasserom og den inkluderende lokale skole.
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Men jeg har ogsa sett hvordan prinsippene om tilrettelagt opplering
i skolen for alle ikke alltid blir prioritert i valget mellom de mange
og til dels motstridende malsettinger dagens skole stir ovenfor. Disse
ulike erfaringene ledet meg til den antakelse at tradisjoner spiller en
vesentlig rolle for prioriteringer i planlegging og undervisning.
Tradisjoner kan vare ferske eller gamle, bevisst uttrykte eller deler
av vére uuttalte grunner for handlingsvalg. En videre antakelse var at
tradisjoner ikke er statiske og direkte overfgrbare fra en historisk
epoke til en annen, men at tradisjoner og idéer er i stadig forandring
i samspill med andre tradisjoner og forhold. A f4 en forstelse av tra-
disjoner og idéer innen visse historiske epoker, krever derfor ideelt
sett a fa kjennskap til hvilke spgrsmél disse idéene var et svar pa.
Kjennskap til den historiske og samtidige konteksten en tekst spring-
er ut av er dermed vesentlig for & gripe mulige aspekter av det me-
ningsinnholdet tekstene intenderer a formidle.

Det var altsa dagens intensjoner om individuell og scerskilt tilrette-
legging av opplering i en inkluderende grunnskole, som dannet
utgangspunkt for dette arbeidets spgrsmal til tidlig pedagogisk og
didaktisk idédebatt, slik den er bevart i pedagogiske tekster.

To omréder ble fokusert. Det fgrste dreide seg om idéen om en skole
for alle. Det ble stilt spgrsmal om hvilket meningsinnhold dette og
beslektede uttrykk kom til a fa i pedagogisk debatt. Det andre omra-
det omhandlet idédebatt om denne skolens indre virksomhet, av-
grenset til debatt om fglgende klassiske didaktiske hovedomrader
(commonplaces):

maél

innhold

metode sammen med organisering
evaluering

elevers lering.

Det ble stilt spgrsmal om hvilke eventuelle momenter som ble drgt-
tet innen disse didaktiske omradene, og om hvilke meningsinnhold
de hadde. Debatt og kunnskaper om barns lering, med serlig vekt
pé individuelle ulikheter og s@rskilte behov fikk spesiell oppmerk-
sombhet.

198



Konstruksjon og empiri

Arbeidet har fire deler:

Del 1: Et historisk bidrag til dagens idédebatt

Del 2: Pontoppidans tekster om skolen for alle og enhver
Del 3: Ole Vigs folkeskoleprogram

Del 4: Sammenfattende konklusjoner.

Fgrste del inneholder en drgfting av problemstillingenes relevans og
sammenheng med tidligere forskning. Den har ogsé en redegjgrelse
for denne historieberetningens konstruksjon, som jeg vil begynne
med & gi en kort omtale.

Konstruksjon

Enhver historieberetning er en konstruksjon med basis i en rekke
faktorer og mer eller mindre eksplisitte antakelser. En underlig-
gende antakelse i dette arbeidet dreier seg, som tidligere nevnt, om
idéers innholdspluralitet. En uttalt idé antas altsa & kunne ha ulikt
innhold eller besta av ulike innholdsfaktorer. Flere forhold kan vare
medvirkende til & forme innholdet i en idé. Det kan dreie seg om det
konkrete spgrsmaélet en idé intenderer & vare et svar pa, eller det
problemet den intenderer a lgse. Det kan vere tilknytning til andre
idéer, det kan vare den eller de pedagogiske eller andre kulturelle
tradisjonene og holdninger den plasseres innen, pavirkninger fra et
antall til dels motstridende “mentalitetsbglger” og fra gkonomiske,
materielle og maktstrukturelle forhold som ofte blir tatt for gitt ved
anvendelse av en idé; for 4 nevne noen mulige faktorer. Dokumen-
tasjonen av pedagogiske og didaktiske debatter sé vel som omkring-
liggende og “infiltrerende” kulturelle strgmninger og materielle for-
andringer gir et mangefasettert og komplisert innhold. Mitt studie
viste at med sine kontinuerlige innholdsvariasjoner var idéer og tra-
disjoner ikke entydige, men de trakk i forskjellige retninger. De over-
lappet og infiltrerte hverandre “som fargespillet i Jackson Pollocks
malerier”. Min historieberetning er et forsgk pa & fange aspekter ved
dette “ideenes kontinuerlige fargespill” — dette at en uttalt idé, et kon-
sept, kan ha en rekke ulike meningsnyanser i sin egen samtid — og i
enda stgrre grad gjennom historien.

Jeg har dokumentert en rekke slike nyanser fra tiden fram til slut-
ten av 1800 tallet. Dette vekker en del spgrsmal til dagens pedago-
giske og spesialpedagogiske diskurser. For det fgrste, hvilke innfly-
telse har tidlige innholdsnyanser for tolkning og anvendelse av de
samme begrepene i dag? Hvilket innhold legger vi for eksempel i
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begreper som klasse, elevsamarbeid og en skole for alle og enhver?
For det andre, hvilke innholdsnyanser er til stede i sentrale begreper
1 dagens diskurs; for eksempel, hva legges i begrepet en inklude-
rende skole innen ulike land og miljger?

I dette arbeidet har det altsa vert lagt vekt pa & trekke fram og bely-
se nyanser og forandringer i pedagogiske og didaktiske idéer og tra-
disjoner. Resultatene lar seg derfor ikke lett sammenfattes i en kort
oppsummering. Det skal likevel trekkes fram noen framtredende em-
piriske funn med direkte henvisning til tidligere nevnte hovedspgrs-
mal og underliggende antakelser for undersgkelsen. Hovedvekten i
denne oppsummeringen vil bli lagt pa & vise hvorvidt, og eventuelt
hvilken plass barn med sarskilte behov og funksjonshemminger had-
de i den vanlige skoles tidlige pedagogiske og didaktiske idédebatter.

Empiri

Ved gjennomlesing av pedagogisk-historisk oversiktslitteratur viste
det seg at rgttene til idéen om skole for alle strekker seg tilbake til
opprettelsen av allmueskolen pa landet med Forordningen av 1739.
I dette arbeidet legges det vekt pd to tidsperioder. Del 2 omhandler
denne startfasen for allmueskolen. Sammen med kongelige bestem-
melser trekkes tekster av Erik Pontoppidan (1698-1764) i forgrun-
nen i beskrivelser av denne epoken. Pontoppidan var hoffpredikant
og senere biskop 1 Bergen. I ettertid er han imidlertid mest kjent som
forfatter av et av landets lengst brukte lereverk, den sakalte Pontop-
pidans Forklaring.

Del 3 omhandler den andre perioden, midten av 1800 tallet, pre-
senteres med Ole Vigs (1824-1857) pedagogiske tekster i forgrun-
nen. Ole Vig var husmannssgnn, seminarist, kulturaktivist og redak-
tgr av to tidsskrifter, Folkevennen og Den norske Folkeskole. Ved sitt
virke hadde han avgjgrende innflytelse pa pedagogisk debatt, bade
gjennom presentasjon av egne idéer og som formidler av andres tan-
ker til lerere og andre interesserte rundt om 1 landet.

Skole for alle?

Den pedagogiske hovedidéen om en skole for alle var et hovedanlig-
gende i dette arbeidet. Det ble spurt hva som ble lagt i denne idéen,
og hvilket meningsinnhold dette og beslektede uttrykk kom til a fa i
videre pedagogisk debatt. Det viste seg at allerede i Forordningen av
1739 var intensjonene om a danne skole for alle og enhver eksplisitt
formulert. Det videre spgrsmalet ble derfor hvor bevisst og konse-
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kvent absolutt alle barn, ogsa de med funksjonshemminger og ser-
skilte oppleringsbehov, var medregnet i uttalelsen “alle og enhver”.
Materialet som er beskrevet i dette arbeidet, indikerer at svaret pa
dette spgrsmalet ikke kan bli et klart og entydig “alle”. Noen barn ser
ut til & ha veert nermest automatisk utelukket. Det dreide seg om dem
som ble oppfattet som vanvittige, og sannsynligvis ogsa barndoms-
dgve. Samtidig finner vi uttalelser av Pontoppidan som viser at han
og flere var opptatt av & prgve pa alle tenkelige mater 4 tilrettelegge
skolens lerestoff, slik at flest mulig elever skulle ha nytte av det.

Den skolen Pontoppidan tok del i & opprette kan betegnes som en
leseopplarings- og kristendomsskole. Det tok rundt hundre ar fgr
den hadde festet rgtter i Norge. Neste store debatt om dette skolesla-
get fokuserte pa en kraftig utviding av verdslig innhold og hgyning
av undervisningskvaliteten. Ole Vig var en framtredende represen-
tant i denne debatten med sitt program for den utopiske folkeskolens
indre virksomhet. Var barn med sarskilte behov og funksjonshem-
minger synlige i denne debatten? Svaret er at disse barna ser ut til &
ha blitt bevisst skjgvet ut omtrent parallelt med bestrebelsene pa &
hgyne den innholdsmessige kvaliteten pa skoletilbudet i retning av
det som var vanlig i betalingsskolene. Skolelovene pad midten av
1800 tallet indikerte en slik retning, som sa ble stadfestet i folkesko-
lelovene ved slutten av sekelet. Den noe diffuse idéen fra 1739 om
en skole for alle og enhver, sd altsd ut til a bli lagt pa is gjennom siste
del av 1800 tallet, nar det gjaldt noen barn med s@rskilte behov, syk-
dommer eller funksjonshemminger.

Didaktisk idédebatt

Det neste hovedanliggende i dette arbeidet dreide seg om didaktisk
idédebatt eller debatt om skolens indre virksomhet, avgrenset til
omradene mal, innhold, metode sammen med organisering, evalue-
ring og elevers l@ring. Spgrsmalet om det finnes kunnskaper og
debatt om alle disse hovedomradene fra tidlig 1700 tall og fram til
midten av 1800 tallet, besvares med ja. Uten a trekke fram enkelte
didaktiske momenter og nyanser i en kort oppsummering som denne,
viste det seg & vare et karakteristisk trekk at innholdet i de enkelte
momentene var i stadig forandring under pavirkning fra flere ulike
idéer og tradisjoner. Det dreide seg om innflytelse fra ulike pedago-
giske tradisjoner, men ogsa fra beslektede kulturelle tradisjoner. I
dette arbeidet har pavirkning fra religigse, spraklige, nasjonal- kultu-
relle og politiske idéer og tradisjoner sammen med filosofiske tren-
der vert trukket fram. Men ogsa materielle forhold, samfunnsmessig
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maktstruktur og ideologier har veart trukket inn for & belyse den syn-
krone og diakrone konteksten idéene framsto i, og som bidro til &
prege deres innhold. De didaktiske debattene gir et bilde av hvordan
visse tradisjoner som hadde befestet sin stilling i skolens praksis,
fortsatte & vaere i bruk, selv om de mgtte massiv kritikk gjennom
mange dar. Utstrakt bruk av utenatlering og formelle begrepsdrof-
tinger er eksempler pa dette. Det kom ogsa fram hvordan didaktiske
idéer kunne vare framtredende i debatten gjennom lengre tid uten at
det sa ut til at de ble innlemmet i vanlig praksis, som kunnskaper om
barns ulike l@remater.

Elevers leering

Idéer om elevers lering fikk spesiell oppmerksomhet i dette arbeidet.
Momenter fra dette omradet og den sammenhengen de fikk i forhold
til andre momenter i skolens indre virksomhet, anses 4 vare av sen-
tral betydning i en beskrivelse av det idéhistoriske grunnlaget som
prinsippet om tilrettelagt opplaring senere kom til a vokse fram av.

Det viste seg at idéer om barns l@ring og om individuelle ulikhe-
ter nar det gjaldt leering, var til debatt allerede i Pontoppidans sam-
tid, med Pontoppidan selv blant aktgrene. Pedagogikk og didaktikk
var nert knyttet til filosofi i de epokene dette arbeidet omhandler.
Filosofer som Descartes, Locke, Kant og deres samtidige og nare
etterkommere bidro sterkt til a sette erkjennelsesteori i forgrunnen i
filosofisk debatt. Sammen med erkjennelsesteoretiske meningsbryt-
ninger kom barns leremater i fokus for pedagogisk oppmerksomhet
1langt sterkere grad i tiden mellom Pontoppidan og Ole Vig enn tid-
ligere. Samtidig var det en gkende toleranse og framdyrking av indi-
viduelle ulikheter. Det vokste fram en debatt om forholdet mellom
medfgdte betingelser og omgivelsenes betydning for den enkeltes
danning. Disse debattene rettet seg imidlertid fgrst og fremst mot
borgerskapets og embetsstandens barn.

Nar det gjaldt den store massen av fattige barn, dreide den euro-
peiske debatten i siste del av 1700 tallet og pa 1800 tallet seg i
hovedsak om a opprette skoler for disse. I denne debatten falt kunn-
skaper om individuelle ulikheter i skyggen av konkrete problemstil-
linger vedrgrende opprettelser av skoler for flest mulig barn pa bil-
ligst méte. Det ble stadig tydeligere at bidragsyterne i denne debat-
ten, deriblant Ole Vig, i meget liten grad hadde barn med funksjons-
hemminger og s@rskilte behov i tankene.

Mennesker med funksjonshemminger fikk imidlertid voksende
oppmerksombhet fra annet hold enn hos dem som ville reise og utvik-
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le skoler for massene av barn. Allerede i Pontoppidans samtid var
Paris et samlested for filosofer og representanter for framvoksende
vitenskapsgrener. I dette miljget vaknet det en interesse for helbre-
delse og danning av mennesker med ulike funksjonshemminger, som
kom til & spre seg til andre europeiske land, deriblant de nordiske. I
Norge ble det i fgrste del av 1800 tallet satt i gang debatt og gjort
bestrebelser pa a danne s@rskilte skoler for dgve og blinde, samt red-
ningsanstalter og sinnssykeinstitusjoner. En optimistisk tro pa men-
neskers danningsmuligheter pé tross av funksjonshemminger, fgrte
til en begynnende systematisering og utvikling av sarskilte pedago-
giske kunnskaper, ofte i ner tilknytning til medisinske kunnskaper.
Denne begynnende interessen for s&rskilte pedagogiske kunnska-
per i opplering av barn med ulike funksjonshemminger, sa altsa ikke
ut til & komme fra de samme miljgene som hadde en utvidet allmue-
skole — en folkeskoleutopi — pa sitt program. Foregikk det da ingen
bestrebelser pa & gi det store flertallet av barn med funksjonshem-
minger og s&rskilte oppleringsbehov oppleringstilbud som var til-
passet deres leringsmuligheter? I dette arbeidet er det dokumentert
fa enkeltstaende eksempler fra Norge og Danmark om at det ogsé
fantes prester og skolemestere som tok denne oppgaven alvorlig.

“Vanartige” barn og ungdom

Pkonomiske vansker og fattigdom er en sannsynlig medvirkende
arsak nar dagens barnevern griper inn — en arsak som ikke far til-
strekkelig oppmerksombhet, slik det pdpekes i en fersk tilstandsvurde-
ring (NOU 2000:12:76-78). Fattigdom ser ut til & ha spilt en sentral
rolle til alle tider, nar det har vert satt i gang tiltak til gode for eller
som samfunnets beskyttelse mot sékalte vanartige barn og ungdom.
I det fglgende skal vi se n@rmere pa noen slike tidlige samfunns-
tiltak. Men fgrst noen ord om ansvarsfordelingen mellom stat og
familie og familiens rettigheter og ansvarsforhold nar det gjaldt barn
og unge som overskred allment godtatte normer.

Ansvaret for barneomsorg var tidlig delt mellom stat, kirke og for-
eldre — ogsa kalt husstand. Kirkens ansvar for barns andelige ve og
vel ble tydelig med protestantismen gjennom bestemmelser om
dépen, og senere ogsa gjennom konfirmasjon og obligatorisk skole,
som ble innfgrt under pietistisk innflytelse tidlig pd 1700 tallet.
Professor i idéhistorie, Ingrid Markussen, har vist hvordan samtidige
sakalte kameralistiske idéstrgmmer ogsd kom til a framheve verdslig
statlig ansvar for barns liv og helse (Markussen 1991). Dette kom
blant annet til uttrykk i forebyggende tiltak som opplysninger om
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renslighet, ern®ring og forhindring av sykdommer. Nye yrkesutg-
vere som jordmgdre og leger dukket opp i gkende antall pa 1700 tal-
let.

Hovedansvaret for barna 14 likevel hos familien. Samtidig skulle
familien ogsd vernes mot barns overtredelser. I Christian V’s norske
lov fra 1683, som gjalt uendra til 1842, var det et eget kapittel om
familieoverhodets rett til straffetiltak ved barns forseelser mot fami-
lien. Den samme tankegangen finner vi ogsa fra italiensk renessan-
se. Frans fra Assisis far benyttet seg av denne retten, da han lot sette
sin sgnn i fengsel for det han mente var uansvarlig behandling av
familiens formue. Det dreide seg om en opprinnelig gammelromersk
rett som tilkom familieoverhodet, Pater familias.

Angaende statlige tiltak kan Foucaults (1991) karakteristikk st
som en illustrasjon, nar han ga siste del av 1600 tallet og 1700 tallet
betegnelsen “den store innesperringen”. Med dette siktet han til en
massiv utbygging av institusjoner for a samle opp skarer av fattige
og arbeidslgse, som det ble stadig flere av. Anstaltene ble kalt hospi-
taler i Frankrike, korreksjonshus og siden arbeidshus i England og
tukthus i Tyskland. Hensikten med innesperringene, var fgrst og
fremst & beskytte sunne, arbeidssomme og gudfryktige mennesker
mot omstreiferes og andre ulykksalige menneskers uberegnelighet.

Barn utgjorde en meget stor del av de fattige. Cunningham (1996)
refererer tall fra 1500 og 1600 tallet pa mellom 40 og over 50%.
Mange av dem drev rundt i tiggerflokker med voksne, mens gjenger
med barnetiggere ogsd var vanlig. Disse omstreifende gruppene ble
sannsynligvis opplevd bade som trussel og byrde, og kanskje ogsa
med en viss grad av medlidenhet hos noen. Barna ble plassert pa
institusjoner sammen med voksne. I Hospital Général i Montpellier
1 Frankrike skal to tredjedeler av de innsatte ha veart barn. Det store
flertallet av dem var under ti ar. Der levde de sammen med voksne
og eldre fattige, med forbrytere og mennesker som var gale eller med
andre funksjonshemminger. I tillegg til disse institusjonene fantes
det ogsa spesielle barnehus.

Men det var ogsé eksempler pa institusjoner for fattige og forel-
drelgse hvor oppdragelse og utdanning var hovedmomenter sammen
med husrom, mat og kler. August Herman Franckes (1663-1727)
storstilte internatskoleprosjekt i Glaucha ved Halle i begynnelsen av
1700 tallet blir betegnet som et sosialpedagogisk foregangsprosjekt i
pietistisk pedagogisk dnd. Franckes intensjoner var ikke & isolere
disse barna, men a gi dem opplering sa de kunne “omvendes” fra fat-
tigdom til et akseptert og selvhjulpent liv, og med hép for en hinsi-
dig tilverelse. Francke og hans medarbeidere prioriterte omsorg, der
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andre i samtiden av mange grunner valgte bortvisning og fornek-
telse.

Institusjonsbyggingen kom ogsa til tvillingrikene Danmark og
Norge. Blant Kong Kristian den fjerdes mange sysler, var oppret-
telsen av det fgrste sdkalte tukthuset 1 Kgbenhavn. Dette tiltaket ble
utvida til et tukt- og barnehus allerede i 1620, med intensjoner om &
gi fattige omstreifende barn handverksopplering. I Trondheim ble
det reist barnehus, sakalt verkshus og til sist tukthus i Igpet av 1600
tallet. Ogsa Bergen fikk sitt barnehus i 1640 arene, mens Kristiania
fikk sin fgrste institusjon med innvielsen av et tukthus i 1741. Om-
trent samtidig kom vaisenhusene til Norden med sine pietistiske for-
bilder. Alle disse husene var tiltenkt for & bote pa materiell ngd og
dessuten for a skjerme omgivelsene for tigging. Det kan imidlertid se
ut som om det var en sterkere tradisjon for lokale tiltak i Norge enn
i nabolandene, hvor stgrre institusjoner kom til a bli vanlige.

Fattigdom kunne vare en drsak til at barn ble satt i arbeid og der-
for ikke fikk skolegang. Gjenstridighet ble oppgitt som grunn til at
en del barn og unge ikke fikk kunnskaper nok til & bli konfirmert. Da
skulle de tvinges til lerdom. Det var ogsd noen barn og unge som var
dgmt for forbrytelser. I forste del av 1800 tallet var minst fire ulike
institusjonstiltak for denne uensartede gruppen til debatt; barneasyl,
tvangsarbeidshus, tukthus og redningsanstalter.

Asylskoletiltak, som kan ansees som en viderefgring av vaisen-
hus idéen, ble iverksatt i flere norske byer fra slutten av 1830 arene,
med Trondheim i spissen og general Paul Birch (1788-1863) som en
av de ledende skikkelsene. Birch var senere aktiv i Kristiania ved
opprettelsen av Asyl- og skoleinnretningen pa Grgnland. En annen
person som kom til & sette preg pa utviklingen var grosserer Andreas
Tofte (1794-18517). Han satte igang et barneasyl i Pipervika i Kri-
stiania fa ar etter. Hensikten med barneasylene var a ta hdnd om barn
mens mgdrene var i arbeid, og gi dem mat, oppdragelse og under-
visning. Det dreide seg altsd om sosialpedagogisk arbeid. Filan-
tropene som arbeidet med asylspgrsmal, dannet en egen nasjonal
sammenslutning. I 1841 utkom fgrste nummer av tidsskriftet Asyl-
og Skoletidende. Samme ér ble Det norske asylselskap stiftet. Fra
tidsskriftets fgrste ar, ble det skrevet om lignende tiltak i Danmark og
Tyskland. Ellers fikk nyopprettede asyler rundt om i norske byer fyl-
dig plass. Flere framtredende personer innen den grundtvigianske
bevegelsen kom til & sette preg pa asylvirksomheten. Peder Andre-
sen, som senere ble Ole Vigs venn og medarbeider i Den norske fol-
keskole, medvirket som lerer ved Grgnland asyl. Cand. Teol. og
senere pastor Wilhelm Andreas Wexels (1797-1866), skrev om kris-
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tendomsundervisning i asylene. Han kom senere til & markere seg
som en av grundtvigianismens framtredende teologiske malbzrere.

Opprettelse av tvangsarbeidshus kom til & bli en del av tiltaksre-
pertoaret ovenfor fattige i flere norske byer, blant annet i gruvebyen
Kongsberg i begynnelsen av 1800 tallet. De skulle tjene som tiltak
for fattige arbeidsfgre. I tilknytning til arbeidshuset ble det ogsa satt
1 gang skole. Tvangsarbeidshus og -skoler ble opprettet i flere byer.
Kunsthistorikeren Janne Wilberg (1991) forteller om Ankerlgkken
skole i Kristiania, som 14 omtrent der Hausmannsgate 16 befinner
seg i dag. Den gamle bygningen huset flere skoler pa en gang i fgr-
ste del av 1800 tallet, bade allmueskole, sdkalt hdndgjerningsskole —
og arbeids- eller tvangsskole.

Tidligere hadde det altsa vaert mulig & plassere barn og ungdom i
tukthus med loven i hénd pa grunn av skoleskulk eller fordi de
hadde for darlige kunnskaper til & konfirmeres. Nilsen (1948) doku-
menterer flere slike saker fra Bergen i forste halvdel av 1800 tallet.
Skolelovene av 1848 og 1860 satte imidlertid en endelig stopp for
det. Fra na av skulle tvangstiltakene gjennomfgres ved mer nyetab-
lerte institusjoner, som tvangsarbeidshus og redningsanstalter. Barn
og unge som hadde begitt forbrytelser, kunne imidlertid dgmmes til
opphold i tukthus fra de var ti ar gamle. I fgrste del av 1800 tallet
fant det sted en debatt mellom juridiske talsmenn og padrivere for
omsorgspedagogiske tiltak. Den nye kriminallova, som ble vedtatt
1842, var preget av et tradisjonelt juridisk syn pa straffeutmaling for
barn og ungdom, og adgangen til a sette barn i tukthus, ble altsa opp-
rettholdt.

Parallelt med forarbeidet til den nye kriminalloven, vakte opplys-
ninger om opprettelser av sakalte redningsanstalter for moralsk
vanrgktede barn interesse. Disse anstaltene var et resultat av borger-
lig filantropisk interesse med utspring blant annet i den sakalte “child
rescue” bevegelsen pa de britiske gyene, som hadde sitt gjennom-
brudd i 1830 arene. Da var den tanken i ferd med a vinne fram at ikke
bare borgerskapets barn, men alle barn skulle ha anledning til lek og
danning, samtidig som den tidlige industrialismens misbruk av barne-
arbeid mgtte kritikk. Merkantilisten Jonas Hanway krevde allerede i
1766 omsorg og forsiktighet nar det gjaldt barnearbeid. Noe senere,
1 1788, ble “The Philantropic Society for Prevention of Crimes by the
Admission of the Offspring of Convicts and for the Reformation of
Criminal Poor Children” opprettet, slik Befring (1963;1983) og
Cunningham (1996) viser. Dette tidlige filantropiske framstgtet skul-
le ikke bare gjelde fattige og foreldrelgse barn, men ogsa dem som
hadde kommet pa kant med vedtatt moralnorm og lov. De fgrste red-
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ningsanstaltene ble opprettet. Utdrag av Samuel Wilderspins (1792-
1866) bok om asylvesenet for moralsk vanskjgttede barn ble over-
satt og kom ut 1 Asyl- og Skoletidende.

Idéer ble ogsa hentet hjem fra det europeiske kontinent. I 1841
fikk pastor Peter Frederik Bassge (1804-1889) statsstgtte til en stu-
diereise til Danmark og Tyskland. Johann Pestalozzis (1746-1827)
og Philipp von Fellenbergs (1771-1844) forsgk med internatskoler i
landlige omgivelser, ble kort beskrevet i den fgrste argangen av Asyl-
og Skoletidende. Deres idéer ble kombinert med tanker om at det
gjaldt a redde “fattige, forlatte barn, a redde sjeler og a bedra Galge
og Tukthus for sa mange kandidater som mulig”. Disse tankene,
uttrykt av den tyske Johannes Falk (1768-1826), ble beskrevet som
retningsgivende for filantropisk arbeid med sakalte moralsk vanrgk-
tede og vanartige barn bade i Tyskland, Frankrike, England og sam-
tidlig ogsa i de skandinaviske landene. Danmark fikk sine to fgrste
redningsanstalter i Fjurendal og Flakkebjerg i Sorg amt. En norsk
variant av Falks tankegang gjenfinnes i pastor Ingebret Flottens
debattinnlegg i Den norske folkeskole i 1850arene. Han uttrykte
bekymringer for at barn og unge som hadde darlige lese- og kristen-
domskunnskaper, i stgrre grad sa ut til 8 komme pa kant med loven
enn andre. Flotten begrunnet sin bekymring med at de aller fleste av
dem som fikk offentlig tiltale, var blant dem som sto nederst pa kir-
kegulvet ved konfirmasjonen, pa grunn av dérlige kunnskaper.

I 1841 ble ogsa den fgrste norske redningsanstalten opprettet pa
privat initiativ. Den ble plassert i Urtegata pa Grgnland i Kristiania,
i det samme huset som asylskolen. General Birch var en av initia-
tivtakerne. Etter fem ar ble redningsanstalten flytta til Munkedals-
veien ved Vika. Dette tiltaket var ogsa et resultat av privat initiativ.
Grosserer Andreas Tofte skjenket huset, som kom til & ga under nav-
net “Andreas Toftes gave”. Driftsmidler ble i fgrste omgang bevil-
get fra Stortinget.

Redningsanstalten vakte oppmerksomhet i Bergen, der den i 1843
ble beskrevet som en redningsanstalt for lgslatte forbrytere. I
Bergen ble det ogsa stiftet en “Forening til Moralsk fordervede
Bgrns og unge Menneskers Redning”. Den gjorde det til sin oppga-
ve & sende barn og unge som hadde gjort seg skyldig i lediggang,
skoleforsgmmelse og ogsa lovbrudd, til oppfostring og opplaring
hos gode mennesker, gjerne til et annet bygdelag. I foreningens ars-
rapporter ble det fortalt om ungdom som hadde fatt skolegang og
handverksoppl®ring, men ogsa noen det ikke gikk like godt med.
Dette var igjen et eksempel pa lokalt tilrettelagte tiltak i stedet for
institusjonsbygging.
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Med denne framstillingen har jeg rettet sgkelyset mot tidlige
omsorgspedagogiske prinsipper, men ogsd mot frastgtningsmeka-
nismer og straffetiltak, mot idéer om danning for alle, om beskyt-
telse av “sunne” barn mot syke og “vanartige”, og om opprettelser
av sarskilte skoler for noen av dem som ble utelukket fra skolen —
som skulle vare for alle og enhver. I tiden fra 1739 til slutten av
1800 tallet var motstridende idéer og tradisjoner som disse, i konti-
nuerlig bevegelse og “kamp om herredgmme” i debatter sd vel som
i lovarbeider og praktiske tiltak.
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Spesialpedagogisk yrkesutvikling
og lgsningen av enhetsskole-
spgrsmalet

Av Bodil Ravneberg, forsker,
Senter for Samfunnsforskning (SEFOS), Universitetet i Bergen

1. Profesjonsteoretisk innfallsvinkel

Et av hovedtemaene i et nytt forskningsprogram handler om profe-
sjonenes utvikling, deres samfunnsmessige rolle og legitimitet. Det
nye forskningsprogrammet heter Kunnskapsutvikling i profesjonsut-
danning og profesjonsutpving — forkortet til KUPP. Forskningspro-
grammet retter blant annet sgkelyset mot ulike faser i profesjoners
framvekst og hvordan profesjoner har begrunnet sin eksistensberetti-
gelse i forhold til skiftende samfunnsmessige behov og prioritering-
er. Viktige spgrsmal som skal lgftes fram er hvilke samfunnsbehov
og samfunnsinteresser som har lagt bak framveksten av profesjoner,
hva slags strategier profesjoner har tatt i bruk for 4 imgtekomme
disse samfunnsbehovene og interessene, osv.

Ved Institutt for administrasjon og organisasjonsvitenskap, uni-
versitetet i Bergen, har det i en arrekke pagatt forskning pa profesjo-
ner utfra slike historisk-sosiologiske problemstillinger. Utenom min
egen avhandling som denne presentasjonen bygger pa (Ravneberg
1999), har det blitt produsert en rekke hovedfagsoppgaver og dok-
torgradsavhandlinger i tilknytning til dette. Av doktorgrader kan nev-
nes Vibeke Erichsens studie av tannlegeprofesjonen, Tor Halvorsens
studie av ingenigrene og Kari Ludvigsen sin studie av kunnskap og
politikk i norsk sinnsykevesen. Av hovedfagsoppgaver kan nevnes
Kari Tepstad Utver sin studie av vernepleieryrkets framvekst, Anne
Dasvatn Homme sin studie av feminiserings- og profesjonaliserings-
prosessen i lereryrket og Synngve Karin Hernes sin studie av psyko-
logenes profesjonalisering.

Profesjonsforskning kan utfgres pa forskjellige mater. P4 den ene
siden kan profesjonsforskning vere kunnskapsutvikling for a frem-
me egen yrkesutvikling. Dette kan kalles for et “innenifra-perspek-
tiv”’ pa profesjonalisering. P4 den andre siden kan profesjonsforsk-
ning ogsa vere en mate a forstd hvordan og hvorfor yrker fremstar
som stabile strukturer i samfunnet. Dette kan kalles for et “utenifra-
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perspektiv”’ pa profesjonalisering. Forskningen kan ha ulike hensik-
ter. Mitt erend har ikke veert a utvikle kunnskap for praktisk yrkes-
utgvelse, men a utvikle kunnskap om sammenhengen mellom pro-
fesjonaliseringsprosesser og samfunnsutvikling.

Dette innebarer at en ser profesjonens engasjement og krav i
relasjon til den konteksten det er formulert innenfor. Pa spesielle
historiske tidspunkt, i bestemte samfunn, opparbeides engasjement
1 forhold til bestemte sosiale saker. Representanter for yrkesgrupper
utformer og begrunner krav, og henvender seg til utvalgte tilhgrere.
Aktgrene har sin begrunnelse for & velge den formen for retorikk
som de velger. Dette danner den konteksten som yrkesgruppene inn-
retter arbeidet sitt i forhold til. Retorikken, kravene og engasjemen-
tet star i forhold til det samfunnet de oppstér i. Profesjon og sam-
funn er tett sammenbundet og sammenvevd. For & si det med andre
ord: samfunnet avslgrer seg selv gjennom hvordan sosiale proble-
mer defineres og Igses. Her spiller profesjonene en viktig rolle.

Jeg har sett pa forholdet mellom spesialpedagogenes arbeid og
utdanning i relasjon til utviklingen av skolesamfunnet fra slutten av
1800-tallet og fram til i dag. Med skolesamfunnet tenker jeg pa
enhetsskolens utvikling. Det er viktig & presisere at jeg ikke tar
begrepet enhetsskole for gitt som et alment begrep, men bryter det
ned i perioder. Enhetsskoleprosjektet problematiseres og behandles
som et skiftende sosialt og politisk prosjekt som har gitt bestemte
utslag i det spesialpedagogiske feltet. Dette bryter med den klassiske
tolkningen av enhetsskoleprosjektet som et organisk prosjekt slik
som skolehistorikerne tradisjonelt har fremstilt det. Innholdet i
enhetsskoleprosjektet har variert over tid. Grensene mellom avvik og
normalitet har skiftet. Yrkesgruppenes engasjement og bevegelser i
forhold til hvordan de har definert behovene til elevene, gjenspeiler
enhetsskolens utvikling i ulike faser og sier noe om det til enhver tid
radende synet pa normalitet.

Jeg har tatt for meg den spesialpedagogiske yrkesutviklingen
utfra en bestemt innfallsvinkel innenfor nyere profesjonsforsknings-
teori. Jeg har ikke forholdt meg til klassisk profesjonsteori eller det
klassiske profesjonsbegrepet som analyseredskap. I sé fall ville jeg
ha beskrevet spesialpedagogenes yrkesutvikling utfra en bestemt
profesjonaliseringsmodell som har yrkesgrupper som leger, prester
og advokater som forbilde. Det klassiske profesjonsbegrepet er ikke
egnet til & karakterisere det mangfoldet av yrkesidentiteter og den
spesialiseringen som har foregitt etter 2. verdenskrig. Jeg har snudd
problemstillingen pé hodet. Jeg har ikke lagt vekt pa & forklare hvor-
dan spesialpedagogenes yrkesutvikling ligner pa en teoretisk mo-

210



dell, men hvordan spesialpedagogenes yrkesutvikling kan vare et
nyttig bidrag til forstdelsen av dagens profesjonsbegrep og etabler-
te forestillinger om hva profesjonalisering dreier seg om.

I det videre vil jeg problematisere tre antagelser innenfor klassisk
profesjonsteori.

Tre antagelser innenfor klassisk profesjonsteori:

1. Profesjonalisering innebeerer at yrkesgrupper utvikler egne
homogene profesjoner med felles identitet og felles interesser
og markerer gjennom sine strategier hvor grensene gar og
streber etter d utvide grensene for sin faglige virksomhet.

Denne forestillingen er ikke fullt sa enkel. Den spesialpedagogiske
profesjonaliseringsprosessen er riktignok preget av ulike strategier
for & utvide grensene for faglig virksomhet. Og det gar an a snakke
om spesialpedagoger som en kollektiv aktgr. Men pa den andre siden
er det vanskelig & snakke om en egen profesjon i betydningen en
homogen profesjon. Snarere heller er yrkesgruppen preget av hete-
rogenitet. Under den spesialpedagogiske paraplybetegnelsen skjuler
det seg flere yrkesbetegnelser og yrkesidentiteter. Jeg tenker pa:
audiopedagoger, logopeder, T-pedagoger, synspedagoger, teampeda-
goger, E-pedagoger og DB-pedagoger, osv. Bildet blir enda mer
komplisert dersom vi ogsa skiller mellom universitets- og hgyskole-
tilknyttede spesialpedagoger pa den ene siden og praktikere pa den
andre siden. Yrket har ogsa utviklet seg pa bakgrunn av samarbeids-
relasjoner bade internt og eksternt med andre yrkesgrupper, som
psykologer og leger innen barne- og ungdomspsykiatrien.

Den faglige virksomheten har stadig blitt utvidet. I sin tid var det
folkeskolel@rerne som dro veksler pa egen praktisk lerererfaring og
koblet dette med medisinsk, pedagogisk og psykologisk kunnskap.
Den nye kunnskapen ble brukt for & markere yrkesgruppens kom-
petanse nar det gjaldt & behandle barn i skolen vis-a-vis andre yrkes-
grupper som for eksempel psykologene. Gjennom jurisdiksjonelle
prosesser kom spesialpedagogene etter hvert pa lik linje med psyko-
logene nar det gjaldt kompetansespgrsmal. Ny kunnskap ble utvik-
let. Et nytt reformpedagogisk og terapeutisk blikk ble utformet.
Dette var et lererblikk, koblet med psykologisk og medisinsk kunn-
skap. Det som har konstituert det spesialpedagogiske yrkets dyna-
miske profil er derfor denne heterogeniteten, preget av internt
mangfold og samarbeid med andre profesjoner, koplet med ulike
strategier for & utvide grensene for egen faglig virksomhet.
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2. Profesjonaliseringen foregar innenfor mannsdominerte yrker
Nar det gjelder dette punktet slutter jeg meg til den kritikken som
fra flere hold har vert rettet mot det klassiske profesjonsbegrepet
som ikke har kjgnnet begrepet (Ludvigsen 1999). Blant andre tar
historikeren Kari Melby for seg dette temaet i “Kvinnelighetens
strategier: Norges husmorforbund 1915-1940 og Norges l@rerinne-
forbund 1912-1940” (1995). Poenget er at empiriske analyser av
kvinnedominerte yrker er av sentral betydning for utviklingen av en
teori om profesjonalisering.

Profesjonaliseringen av spesialpedagogene har i stor grad vert
knyttet til en feminisering av lereryrket, nettopp fordi det er kvin-
nene som tradisjonelt har hatt samfunnets tillit nar det gjelder & opp-
dra sma barn. Tilliten og verdsettingen av kvinner har sarlig vert til
stede nar det gjelder fostring og oppl@ring av barn med spesielle
behov i skole og barnehage. Profesjonaliseringen er derfor ulgselig
knyttet til feminiseringen av yrket, noe som ogsd Vibeke Erichsen
har papekt som et trekk ved mange andre velferdsstatsyrker i boken
“Profesjonsmakt”(1996). Det spesialpedagogiske yrket har med an-
dre ord blitt vevd inn i velferdsstaten som ekspertgruppe, der
kvinnelige pionerer har definert problemer, klienter og lgsninger
innenfor skolens hverdag.

3. Profesjonalisering handler ikke forst og fremst om relasjoner
til andre aktgrer i feltet, som staten, utdanningsinstitusjonene,
andre yrkesgrupper og brukerne av de profesjonelle tjenes-
tene.

Denne klassiske profesjonsteoretiske antakelsen ma snues pa hodet.
Den statlige skolepolitikken, skole- og utdanningspolitikken og

brukerne av tjenestene har utgjort en stor del av det landskapet som
yrkesgruppen har forholdt seg til. Det er snakk om ulik grad av alli-
anser, nettverksbygging, ressurser og konflikter. Det Norske Arbei-
derpartiet har vart yrkets mest sentrale medspiller og motspiller nar
det gjelder forming av utdanning og arbeid. Vitenskapen og politik-
ken har vert tett koplet i utviklingen og endringen av tiltak. Sen-
traliserings- og desentraliseringsfasene i skoleverket har gitt ulike
muligheter for yrkesutvikling og skapt nye behov for samordning og
tillitsrelasjoner.

Pa den ene siden har spesialpedagogene selv vert bade deltakere
og premissgivere for politiske vedtak gjennom verv i offentlige i
rad, nemnder og utvalg. Der er en gjensidighet i forholdet mellom
profesjon og samfunn. Samtidig har skillene mellom ulike praksis-
felter, som spesialskolesystemet, hjelpeskoleklassesystemet og nor-
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malskolesystemet og relasjonene mellom disse, lagt sterke fgringer
pa identitetsorienteringer og forbindelseslinjene internt i yrket.

Utdanningsinstitusjonen Statens Spesiallererhggskole har vert en
sentral aktgr som har inngétt i allianse med forskjellige lererlag for
a fremme felles interesser overfor staten. I serlig grad har synet pa
integrasjonsspgrsmalet og behovet for en videre utbygging av faget i
tilknytning til integreringen, vert et eksempel pa en slik allianse.
Hvilken type kunnskap utdanningsinstitusjonen skal vektlegge og
formidle, har ogsa vert gjenstand for kontinuerlig debatt mellom
praktikere og utdanningsinstitusjonen. Et eksempel er gnsket om en
generalistpreget utdanning eller en spesialistpreget utdanning.

Profesjonens arbeidsgrunnlag er forankret i elevenes behov og
kravet om 4 imgtekomme behovene. Men veien fra & f4 behovene
definert pd beste mate og til & fa dem dekket er en lang prosess for
et lite barn. Behovsdefinering forutsetter for det fgrste at det enkel-
te barn eller familien til barnet er klar over sine behov, for det andre
forutsettes det involvering av ekspertkunnskap og for det tredje for-
utsettes det at behovene kan omformuleres til krav og spgrsmal om
rettigheter (Plant 1994).

Som Nancy Fraser sier i sin bok om maktdiskurser og kjgnn — det
er ikke gitt hvilken forestilling eller hvilke behovsdefinisjoner som
far hegemoni i samfunnet. Dette er avhengig av hvordan behovsde-
finisjonene far legitimitet og hvordan de settes ut i praksis (Fraser
1989). Ofte er det profesjonene som foreslar Igsninger pa en adferd
eller en tilstand som oppfattes som et sosialt problem. Behovsdefi-
nisjonene og lgsningene far gjerne politisk legitimitet og oppslut-
ning i samfunnet. I spesialpedagogenes arbeidsfelt, som jeg har kalt
for oppvekstfeltet, har slike behovsdefinisjoner og forslag pa a img-
tekomme de sosiale problemene vart innlegg i debatter som til
syvende og sist handler om hva som skal aksepteres som normalt og
avvikende i enhetsskolen.

Min tese er derfor at profesjonalisering handler om overordnede
prosesser i samfunnet. Noe star pd spill. Pa et overordnet plan
handler den spesialpedagogiske profesjonaliseringen om yrkesmes-
sig deltakelse i grensedragningsprosesser mellom normalitet og
avvik sammen med andre aktgrer i forhold til enhetsskolen.

Et eksempel er lerernes engasjement i utviklingen og etableringen
av hjelpeskolesystemet. Hjelpeskolen (fgr 1947 het skolen sa@rsko-
len) var et eget skolesystem forskjellig fra abnormskolesystemet og
normalskolesystemet. Her tok lererne del i behovsdefineringspro-
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sesser og foreslo utskilling av de elevene som psykiaterne mente be-
fant seg i grenselandet mellom normale og dndssvake. Barna ble
diagnostisert som svakt begavede, enten fordi de stammet eller
hadde andre talefeil, eller lignende.

Julie Monrad Jacobsen, en av de mest sentrale serskolelaererinnene
i dette arbeidet, beskrev barna slik: “Med sin daarlige fatteevne er ser-
skolebarnene sentteenkende, begrepsfattige, likesom de mangler ord til
at udtrykke sig. Deres hjerner er ofte fysisk svake, saa de rent ut ikke
orker at holde tanke og interesse fast. De kan veare vimset og urolige
med springende tanker eller — helt apatiske”. Kravet til s@rskolelere-
rinnene var at de gnsket & gi pedagogisk hjelp til bestemte elever slik
at de kunne bli tilfredse, selvhjulpne og nyttige medlemmer av sam-
funnet. Et annet krav var formulert som behovet for a frita almuesko-
len for “en dgdvekt og en hemsko”. (Ravneberg 1999, 2000).

Hjelpeskolen i Kristiania ble ansett som en legitim skolepolitisk
Igsning, ikke bare for elevene, men ogsd for den gryende enhets-
skolen. Lgsningen av enhetsskolespgrsmalet forutsatte utskillingen
av svakt begavede. Enhetsskolespgrsmalet fgr og etter 2. verdens-
krig gjenspeiler rddende forestillinger om avvik. Dette skapte sam-
tidig en bestemt oppfatning om den normale eleven i samfunnet.
Normalitetsdiskursen genereres gjennom hvordan et lands skolesy-
stem innrettes. Den genereres ogsa gjennom spraket. Innrettingen av
enhetsskolen og spesialpedagogenes yrkesutvikling henger derfor
nart sammen. I det videre skal vi ga n@rmere inn pé dette.

2. Spesialpedagogenes yrkesutvikling og
enhetsskolens innretning

Enhetsskolespgrsmalet Det spesialpedagogiske feltet

Initiativfase ca. 1860 — 1915 I enhetsskolens periferi

Fra 3-arig almueskole til Debatt om grensedragning
5-arig folkeskole. mellom normalitet og avvik.
Hvor skal grensen ga?

Nye yrkeskategorier.
Kunnskapsregime: teologer,
medisinere og lerere.
Abnormskole og normalskole

Enhetsskolespgrsmalet la fgringer pa spesialpedagogenes yrkesut-
vikling samtidig som spesialpedagogene tok del i utformingen av
enhetsskolen. Dette er to prosesser som er preget av gjensidighet.
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Enhetsskoleprosjektet signaliserte at det var framtidens normalelev
som stod pa spill, ikke den avvikende eleven. De abnorme barna
skulle dessuten ikke inn i enhetsskolen, de skulle taes hand om av
abnormskolen. Spgrsmalet om framtidens normalelev skapte imid-
lertid strid mellom ulike vurderinger av normalitet og avvik i skolen.

Tiden rundt 1889 var en formativ fase hvor skolen var dpen for
forandring og nytenkning inspirert av opplysningstiden. Det var ikke
helt gitt hvem som skulle vaere den normale eleven. Malsettingen var
at en folkeskole skulle etableres der barn fra ulike sosiale lag skulle
g4 1 samme skole. Skolens normalitet ble derfor i sterkere grad knyt-
tet til det som tjente denne malsettingen best og til det som pa beste
mate kunne produsere flinke og hgflige elever, pa bakgrunn av
gjengse oppfatninger av hva som var normal begavelse og respek-
tabel adferd. Mange barn falt utenfor denne definisjonen av norma-
litet. Avvikene ble definert i forhold til hva som ga en effektiv skole
og hva som ga en attraktiv skole, god nok for borgerskapets barn.

Synlige lyter og problematisk adferd falt utenfor skolens dannel-
sesideal og verdighetsbilde. For at skoletiden skulle kunne utnyttes
effektivt og for at folkeskolen skulle fa legitimitet i befolkningen,
matte det for det fgrste lages klarere grenser mot, og institusjoner
for de som ikke hadde den riktige tenkeevnen eller som hadde et
slumrende andsliv. For det andre matte det lages klarere grenser
mot, og institusjoner for de som ikke hadde de riktige taleferdighe-
tene og som ikke hgrte hva som ble sagt. For det tredje matte gren-
sene trekkes og institusjoner etableres overfor de som ikke hadde
god nok synssans. For det fjerde skulle skolen ikke ta i mot moralsk
forspmte og fordervede barn, disse skulle sendes til egne skolehjem.
Samtidig var grensesettingen svart uklar; det var ikke helt klart
hvem som var egentlig dgv, blind, &ndssvak eller sinke. Det var hel-
ler ikke enighet om hvilke virkemidler som passet best overfor de
moralsk forsgmte og fordervede barna.

Lererne og lererinnene i abnormskolen, i s@rskolen og i skole-
hjemmene tok del i debattene og grensedragningsprosessene. De
formulerte nye behovsdefinisjoner, klassifikasjoner og foreslo nye
undervisningstiltak. Dette apnet for lererskoleutdannede lerernes
og lererinnenes innflytelse i grensedragningsprosessene vis-a-vis
legene og teologene. Det utviklet seg et system av nye yrkeskatego-
rier og yrkesidentiteter med ulik status knyttet til avvikets art, som
dgvelerere og dgvelererinner, blindelerere og blindelererinner,
skolehjemslarere, lerere og lererinner for d&ndssvake barn, talele-
rere og talelererinner, s@rskolelerere og s@rskolelererinner.
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Enhetsskolespgrsmalet Det spesialpedagogiske feltet

Etableringsfase 1915- ca. 1940 Differensiering og segregering —
Fra 5-arig folkeskole til grensene settes — intelligensmaling
7-arig enhetsskole — “det terapeutiske blikk”.

Kunnskapsregime: pedagoger,
psykiatere, lerere i skolene for
evneveike, dgve, blinde, hjelpeskole-
klassel@rere, skolehjemmene.

Etter hvert ble noen vurderinger mer akseptable enn andre. Barna ble
skilt ut langs dimensjonene normal/unormal, verdig/uverdig og dan-
nelsesdyktig/ikke dannelsesdyktig. Vurderingene baserte seg pa ny
kunnskap om terapi og opplaring som skulle kompensere for avvik.
Det var sentrale medisinske og pedagogisk-psykologiske impulser i
reformpedagogikken som bidro til & endre blikket pa elevene i sko-
len. Dette apnet for nye innfallsvinkler, posisjoner, kunnskapsomra-
der og samarbeidsformer i og utenfor skolen nar det gjaldt differen-
sieringsspgrsmalet. Det normale tok form gjennom yrkesgruppenes
definisjoner av hva som ikke passet i den nye skolen.

Vitenskapelige metoder som intelligenstester ble tatt i bruk for &
skille ut de rette barna. Medisinske og psykologiske impulser ga
stgtet til utviklingen av en ny (reform)pedagogisk kunnskap som ga
leererne og lererinnene nye redskaper og teknikker i 4 differensiere
sinker og barn med talevansker ut fra normalskolen og abnormsko-
len. Hjelpeskolen og taleklasser ble symbolet pa denne nye kunn-
skapen, definert som et tiltak mellom normalskolen og abnormsko-
len og som en hjelp til folkeskolen og det enkelte hjelpeskolebarn.

Den reformpedagogiske kunnskapsutviklingen var en prosess
som i stor grad bidro til en utvikling av felles profesjonsidentitet
blant leererne og lererinnene som tok post i hjelpeskolen i Oslo pa
1920- og 30-tallet. Motivet var dels a redde sinkene fra andssvake-
skolen, sett pa bakgrunn av degenerasjonsteoriene og den eugenis-
ke bevegelsen som hadde stemplet andssvake som farlige. Men
motivet var ogsd a beskytte sinkene fra normalskolen fordi man
ansd at normalskolen gjennom enhetsskolevedtaket, kom til & bli
mer krevende for elevene.
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Enhetsskolespgrsmalet Det Spesialpedagogiske feltet

Sentraliseringsfase ca. 1940-65 Spesialskoleloven (1951) lov
Stgrre statlig styring med om hjelpeundervisning (1955)
enhetsskolen og spesialskolene vedtatt. Etterspgrsel etter spesial-

pedagogisk kunnskap. Nye betegnelser
— spesialskole/spesiallerer
Konsolidering av yrket — Statens
Spesiallererskole etablert 1961

Enhetsskoleprosjektets sentraliseringsfase fra ca. 1940 til 1965 var
preget av en gradvis statlig sentralisering av skoleverket. Arbeider-
partiet fikk gkende innflytelse over utdanningssystemets form og
innhold. Dette skapte nye betingelser for lerere og lererinnene som
underviste i hjelpeskolesystemet, i skolehjemmene og i skolene for
dgve, blinde og evneveike barn. I denne fasen fikk lererne og lerer-
innene gjennomslag for & iverksette utdifferensiering av flere barne-
kategorier i skolen, stgttet av reformpedagogiske krefter i Arbeider-
partiet. Da var det terapeutiske blikket premissgivende for statens
planlegging av den 9-arige grunnskolen. Den heilpedagogiske kunn-
skapen ga feltet nye begreper (Simonsen 1997). Spesiall®rer og spe-
sialskole ble nye samlebetegnelser for lererne og skolene innen det
tidligere abnormskolesystemet og de tidligere skolehjemmene.

Enhetsskolespgrsmalet Det spesialpedagogiske feltet

Utbyggingsfase 1965-1977 Fra enhetsskolens periferi til

Fra 7-arig enhetsskole til lokalsamfunnets ekspert

9-arig grunnskole Grensene for avvik utvides. Skjulte

Fra stgrre statlig satsing pa funksjonshemninger. Det spesialped.

spesialskolesektoren til arbeids omradet utvides.

integreringsdebatt Satsing pa kompetanseheving.
Kunnskapsregime: barne- og ungdoms-
psykiatere, spesialpedagoger og psyko-
loger. Statens Spesiallererhggskole

Utbyggingen av enhetsskoleprosjektet fra midten av 60-tallet, forut-
satte et terapeutisk blikk pa normalitet. Det var det terapeutiske nor-
malitetsbegrepet som styrte tenkningen bak utbyggingen av den 9-
arige grunnskolen og da i retning av mer segregering ogsa pa andre
nivder enn barneskole. P4 dette kunnskapsgrunnlaget la staten pla-
ner for en utbygging av normalskolesystemet og en satsing pa spe-
sialskolesystemet. Staten gikk inn for differensiering i form av ulike
spesialpedagogiske og behandlingsmessige tiltak som observasjons-
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undervisning og observasjonsklasser i grunnskolen, rettet mot de
barna som forarsaket disiplinproblemer i skolen.

Planene om satsingen pa spesialskolene og utskillings- og segre-
geringspraksisen ble utsatt for sterk kritikk. Kritikken fgrte til en
endring i skolen der arbeidsoppgavene til spesialpedagogene skulle
integreres i den nye 9-arige grunnskolen og ansvaret for tiltakene
skulle overfgres til kommuner og fylkeskommuner. I forhold til dette
skulle spesiallererutdannelsen bygges opp og spesialiseres. Faget
akademiseres og vitenskapeliggjgres. Arbeidsoppgaver rettes mot
andre niva i tillegg til grunnskole, spesialskole og barnehage. Det ble
bygget opp kompetanse pa lektorniva rettet mot videregéende skole.
Spesialpedagogene kvalifiserte seg for oppgaver innenfor den peda-
gogisk-psykologiske tjenesten og ble dermed en konkurrent pa dette
arbeidsmarkedet for psykologene og pedagogene.

Enhetsskolesparsmalet Det Spesialpedagogiske feltet

Integrerings- og desentra-

liseringsfasen 1977- Arbeidsfeltet endres.

Grensene for normalitet utvides Yrkesstrukturen differensieres.

— fra integrering til inkludering. Kunnskapsregime: barne- og ungdoms-

Stgrre kommunalt og fylkes- psykiatere, spesialpedagogiske og

kommunalt ansvar psykologiske konsulenter og radgivere
Akademisering

Integreringsdebatten var en reaksjon pa de forutsetningene som 14 til
grunn for utbyggingen av det nye skolesystemet. Debatten var i seg
selv en grensedragningsdebatt og et brudd i normalitetsdiskursen. Et
sosialpedagogisk syn pa avvik utfordret det terapeutiske normalitets-
begrepet. Den nye kunnskapen fgrte til en utvidelse av grensene for
normaliteten. Spgrsmélet om menneskeverd, deltakelse og like ret-
tigheter for de barna som ble sendt til spesialskolene og til medisin-
ske og sosiale institusjoner stod i fokus. Det utvidete normalitetsbe-
grepet ble knyttet til funksjonshemmedes deltakelse og rettigheter i
samfunnet og til inkludering i skolen. Den sosialpedagogiske kunn-
skapen var et uttrykk for det nye normalitetsbegrepet som kritiserte
etablerte faglige og institusjonaliserte grenser for normalitet og av-
vik som spesialpedagogikken hadde blitt en del av.
Integreringsdebatten var en grensedragningsdebatt som fgrte til
krav om at spesialskolene matte legges ned og at barna matte inn i
normalskolen. Integrasjonsdebatten fikk store konsekvenser for det
spesialpedagogiske yrket, ettersom en flytting av spesialpedagogis-
ke arbeidsoppgaver fra spesialskolesystemet til normalskolesyste-
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met, utfordret yrkesgruppens etablerte arbeidsmgnster. Endringene i
praksisfeltet pagikk parallelt med at utdanningsstrukturen og stu-
dentsammensetningen ved Statens Spesiallererhggskole ble endret
utover 1980- og 1990-tallet. Fra 1981 ble det apnet for at spesialpe-
dagoger og logopeder kunne sgke radgiverstillinger i den pedago-
gisk-psykologiske tjenesten, stillinger som til da hadde veart forbe-
holdt universitetsutdannede psykologer og pedagoger. Spesialpeda-
gogene profilerte seg selv som dynamiske og tverrfaglige i skolesy-
stemet som kunne konkurrere med psykologer og universitetsutdan-
nede pedagoger.

Innlemmelsen av Statens Spesiallererhggskole i universitetssy-
stemet medfgrte nye spesialpedagogiske yrkesprofiler, som univer-
sitetsutdannede spesialpedagoger og logopeder uten lererutdanning
i bunnen og praktisk erfaring pa den ene siden og hgyskolelarerut-
dannede spesialpedagoger pa den andre siden. Yrket har blitt ytter-
ligere differensiert som en fglge av endringene i enhetsskolepro-
sjektet.

Avslutning

Studier av yrkesgrupper i et historisk-sosiologisk perspektiv der en
vektlegger politisk og sosial kontekst er viktig i studier av profesjo-
naliseringsprosesser. I denne sammenheng har jeg vektlagt hvordan
den skolepolitiske konteksten har lagt til grunn for spesialpedago-
genes yrkesutvikling. @nsket om & si hvordan og hvorfor profesjo-
naliseringsprosessen har skjedd, har vert en viktig drivkraft. Slike
prosesser er ikke tilfeldige, men er knyttet til endringer i skolesam-
funnet som profesjonene bidrar til. Yrkesutdanningen og yrkets
arbeidsoppgaver star i et bestemt forhold til hverandre, 6g i et gjen-
sidig forhold til samfunnsutviklingen ellers.
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Vitenskap og profesjonskamp

Opplaering av dgve og andssvake
i Norge 1881-1963

Av Eva Simonsen, forsker,
Skadalen kompetanssenter

I en historisk studie vet man aldri pa forhdnd hvem man vil mgte.
Jeg var ikke forberedt pa a bli kjent med alle dem jeg har stgtt pa i
mitt arbeid om spesialpedagogikkens historie i Norge: Vitenskap og
profesjonskamp. Oppleering av dgve og dndssvake i Norge 1881-
1963 (Simonsen 2000).

Pionerer, foregangskvinner og menn, bakstrevere, profeter og etter-
plaprere, alle med barnets og menneskehetens vel som sin uttalte
ledetrad i arbeidet for mennesker med handikap. Fokus i mitt arbeid
har vert legers og spesialpedagogers kamp om & innflytelse og eier-
skap p& handikapomradet. To prosesser trer fram:

e Den ene handler om hvordan profesjonskampen har formet den
spesialpedagogiske profesjonen

e Den andre er hvordan blant annet denne profesjonskampen har
bidratt til konstruksjoner av handikap underveis, med stadig skif-
tende diagnosebilder og kategorier, og stadig nye behandlingstil-
tak, avhengig av hva tidens diskurs til enhver tid &pnet for.

I mitt arbeid som altsd omhandler Norge, men med sideblikk ogsa til
Danmark, er en viktig del av analysen & se pa pavirkningen mellom
fagene. For spesialpedagogikkens del handler det om innflytelsen fra
medisinen — et fag og en profesjon som seilte opp og fikk en enorm
prestisje og gjennomslagskraft i det forrige arhundre; i direkte kon-
kurranse med spesialpedagogene.

Det uttalte samfunnsmessige malet i det 20.arhundre var & trekke
en mest mulig klar grense mellom oss og de sékalte andre, mellom
de normale og dem som hgrte til utenfor, pa et vitenskapelig og fag-
lig grunnlag, i skolen og i samfunnet forgvrig. Grenseoppgangene ble
ofte gjort ved hjelp av intelligenstester, mot et bakteppe av skrekk-
scenarier som rasehygienien trakk opp.

En vanlig fortolkning har veert at mentalhygienen med sin vekt pa
miljgets betydning innebar et klart brudd med arvebiologiske fore-
stillinger. Imidlertid lar det seg pavise at de to hygieneretningene
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lenge levde side om side, og virket gjensidig forsterkende pa hver-
andre. Med mentalhygienen fikk myndighetene et nytt sett argu-
menter, i tillegg til de rasebiologiske, for tidlig intervensjon i fami-
lier og for a fjerne barn fra sine foreldre.

For dem som til enhver til var utpekt som mulige samfunnsbe-
lastninger spilte de vitenskapelige diagnoser og forklaringsmodeller
mindre rolle. Utfallet ble som regel det samme — marginalisering,
isolering og internering.

Tlustrasjon I: Barn som med stort utbytte har gatt i spesialskole, ifglge
Direktoratet for dgve-, blinde og andssvakeskolene i Kirke- og undervisnings-
departementet, omkring 1950.

Det er dessverre ikke slik at jeg opplevde 4 mgte dem som la kropp
til profesjonenes og politikernes tiltak, som Birgit Kirkebak sier;
barn og unge, kvinner og menn. Det har derimot Maria Sundkvist
gjort; hun ville ikke ngye seg med en analyse av de juridiske og pro-
fesjonelle sidene ved den svenske barnevernslovgivningen (Sund-
kvist 1994). Hun har skildret mgtet mellom barna, foreldrene og
barnevernsnemda.

Mitt arbeide har ikke et slikt innenfra perspektiv: Men en stemme
lyder imidlertid tydelig og klart, fra den andre siden, sa a si: Det er
14-aringen og hjelpeklassegutten Erik, med sin replikk fra en gym-
nastikktime ute i skolegarden, en formiddag pa en stor Oslo-skole
omkring 1960:

For a hjelpe frogken med & holde ro og orden, tar han kommando-
en og roper ut til sine medelever i hjelpeklassen (Simonsen 2000:
435). “Veer litt stille a gutter, dem kloke arber.”

Et slikt nedenfra, eller innenfra perspektiv er vi i ferd med & fa rik-
tignok i Norge na, gjennom alle dem som na saksgker den norske sta-
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ten for tapt skolegang og tapt barndom, gjerne tilbake til 50- og 60-
tallet. Bakgrunnen for disse sgksmalene at folk fgler seg urettmessig
diagnostisert som andssvake eller tilbakestaende og feilplasserte i in-
stitusjoner.

Blant dem som har sgkt staten om billighetserstatning er ogsa ta-
tere og krigsbarn, barn som ble fgdt under og etter krigen med norsk
mor og tysk far.

Denne siste gruppen stgtte jeg pa under mitt arbeid med den nor-
ske psykiatriens og medisinernes definisjoner og diagnostisering av
andssvakhet omkring 1940-1950. Ut fra en definisjon av andssvak-
het som mangel pa moral og evnen til & skille mellom riktig og galt,
stilte den norske psykiateren @rnulf P@degéard en massediagnose pa
de norske kvinnene som hadde vert sammen med tyskere, og pé
deres barn: Flertallet av dem var dndssvake og barere av darlig arv
(Norges forskningsrad 1999b).

Denne diagnosen forbauser ikke ut fra tidens diskurs omkring
andssvakhet. Det vi kan merke oss er at tidens fremste diagnostiske
verktgy, intelligenstestene, viste at en stor andel av kvinnene skaret
under den statistiske grensen for normalitet.

Men det mest pafallende ved denne historien er hva som skjedde
med en gruppe av krigsbarna i arene etter krigen. Dette er historien
om den ytterste konsekvens av tidens syn pd barn og barns utvikling.
Flere hundre krigsbarna ble sendt fra Norge til Tyskland under kri-
gen, til sdkalte Lebensborn hjem, drevet av SS som mgdre- og barne-
hjem for utvalgte mgdre av sakalt arisk type. Andre bodde hos beste-
foreldre eller andre pleieforeldre.

Mens man i Norge etter krigen sa pa muligheten av & sende de
omlag 90000 barna som fortsatt var i Norge til Tyskland, bestemte de
allierte seg i 1947 for at alle barn av blandet opprinnelse i Tyskland
skulle repatrieres. De norsk-tyske barna skulle til Norge, og de ble
brutalt og uten omsvgp tatt fra Tyskland og returnert til Norge.
Omkring 100 kom til Sverige. Hvordan og hvorfor dette skjedde vet
man fortsatt lite om.

I Norge var australske myndigheter pa besgk og sonderte terren-
get for en mulig massedeportasjon av krigsbarna til Australia. En
slik deportasjon ble knapt serigst diskutert av norske myndigheter,
og aldri realisert (Norges forskningsrad 1999a).

Historien til de norske krigsbarna fortsatte som en del av norsk
handikaphistorie ved at en gruppe av dem ble plassert i andssvake-
institusjon fra de var sma. Andre havnet i spesialskoler for evnevei-
ke eller for barn og unge med atferdsproblemer. En stor andel av
dem ble adoptert.
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Noe totalt bilde av krigsbarns oppvekst har vi ikke. A konstruere
denne historien er et komplisert foretakende, som Norges forsknings-
rad na har bevilget penger til. Men det er uansett en viktig historie
a fa fortalt, bade for krigsbarnas egen del, men ogsa som historien
om krigsoppgjgret, og som et prisme til a se norsk 40-og 50-tall i et
nytt lys, barndomshistorisk, handikaphistorisk og skolehistorisk.
Ikke minst er det viktig for & si noe om hvordan sosiale representa-
sjoner, eller folkelige forestillinger som Barbro Satersdal sier, fun-
gerer (Saxtersdal 1998). Hva gjor at mennesker som flokkdyr
demonstrerer sin forakt for svakhet, mens de andre ganger utvikler
store eller sma fellesskap der kjerlighet, omsorg og innlevelse for
de svake er kjennetegn?

Satersdal hevder at kontekstualisering, evnen til & se mennesker
1 sin sosiale og kulturelle sammenheng er tvingende ngdvendig for
a skape forstdelse og innsikt. Hun hevder samtidig at de profesjo-
nelle, som arbeider med mennesker med handikap eller funksjons-
hemning er fortalere for en reduksjonisme, en overbevisning om at
det er slik sann faglig profesjonalitet viser seg.

Konsekvensen av a se et menneske i sin fulle sammenheng, med
alle sine relasjoner, er at dette mennesket da star frem som en person,
et individ, et unikt individ til og med. Et menneske som sprenger
trange diagnostiske rammer, og som krever sin selvfglgelige plass blant
oss, ikke skilt fra oss. Velhavende mennesker har alltid hatt anledning
til & sine familiemedlemmer blant seg, fordi de har kunnet betale til
opplaring og tilsyn. De er ogsa blitt tillagt familiefglelse og kjerlig-
het til sine barn som man ikke har ment at arbeiderklassen og fattige
folk hadde. Et gkonomisk og materielt spgrsmadl, historisk sett.

Et norsk eksempel pa dette er den norske forfatterinnen og Nobel-
prisvinneren Sigrid Undset som i 1928 donerte halvparten av Nobel-
prisen til et fond for familier som ville pleie sitt andssvake barn hjem-
me, og slippe & sende det pa institusjon (Simonsen 2000). I fglge sta-
tuttene for fondet var pengene gremerket bedre familier. I trad med
tidsanden ville Sigrid Undset unngé at pengene havnet hos fattige
familier, kanskje med arbeidslgshet og alkoholisme, i seg selv symp-
tomer pa andssvakhet.

Sigrid Undset ble radet i arbeidet med fondet for stgtte til ands-
svake av en kjent norsk psykiater, mannen bak mentalhygienebeve-
gelsen i Norge, Sigurd Dahlstrgm. Jeg har ingen vansker med &
folge S@tersdal i hennes kritikk av de profesjonelle, handikaphisto-
risk sett. Men i trdd med hennes sgken etter hva som gjgr det gode
mulig, hva som gjgr oss i stand til & se hele mennesket, og oppfgre
oss solidarisk og modig, s vil jeg gjengi en fortelling, en beskri-
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velse av et sakalt kasus. Det er betegnelsen som Sofie Rifbjerg bru-
ker (Rifbjerg, 1936/1949). Det handler om Lilly, en tidligere elev av
Sofie Rifbjerg i hjelpeskolen:

Hun kom i skole hos os, da hun havde gdet et par mdaneder i en
almindelig forsteklasse. Hun blev uden scerlige formaliteter
flyttet over til os, da hun slet ikke kunde undervises i klassen.
Hun havde opholdt sig den meste tid under skolebordet og ald-
rig svaret pd noget spgrsmdl.

Hun blev anbragt pd prgve hos os, og den almindelige mening
var, at hun var imbecil og burde anbringes pa dndssvagean-
stalt.

Moderen gjorde et yderst forsagt, neesten forkuet og krafteslgst
indtryk. Jeg har sjeelden set et menneske sa heerget og uden saft
og kraft, men jeg ved ikke om dette skyldes noget oprindeligt
eller de mange barnefpdsler i forbindelse med den fortvivlede
gkonomiske tilstand.

() Der er mdske nogen, som ikke ved, hvilken betydning elas-
tikker har i en lille piges pdakledning. Den, som har fplt ube-
haget ved et strompebdnd, der er sprunget, kan maske fanta-
sere sig ind i den fplgende tilstand: Ingen strompebdnd — ingen
elastik i benklederne hverken foroven eller forneden. I en
sadan mangelfuld udrustning har Lilly veeret i skole, og navn-
lig pd legepladsen var det sveert for henne. Jeg sa hende lpbe
pa legepladsen, for lege mdtte hun, snart krummet sammen
som en foldekniv, snart i de meerkeligste vridninger til siderne,
hele tiden med begge heender presset teet indtil kroppen. Jeg
fikk mistanke om, at det var elastikkerne det var galt med, og
fikk hende hjulpet med et par sikkerhetsndle. — Sikkerhetsndle
og gummibdnd spiller en stor rolle i vor skole og bpr have en
scerlig konto i budgettet (s. 156-157).

Sofie Ritbjerg skildrer Lillys videre skjebne slik:

Lilly er det gaet darlig! Jeg har ikke set hende, siden hun gik
ud af skolen, men fik en sommerdag for nogle dar siden bespg
af hendes moder, som var aldeles fortvivlet over, at Lilly var
tvangsindlagt pa Ebbergdgard. Lilly, som ellers var sa sgd, var
helt ustyrlig og ville hjem, og moderens eerinde til mig var, om
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Jjeg ville ggre et forspg pd at fa hende ud af anstalten. Jeg skrev
til overleegen og tilbgd at tage hende i huset, da jeg var klar
over, at moderen, der i en uhyggelig grad var proget af fattig-
dom, slid og uovervindelige bekymringer, ikke var i stand til at
ta sig af hende.

Overleegen sendte mig et brev med en udredning af Lillys for-
hold og en saglig begrundelse for, at Lilly ikke kunde anbring-
es i familiepleje. — Senere ingen oplysninger (s.176).

Vi har sett at det 14 et klasseperspektiv til grunn for oppfatninger av
hvem som ble tillagt & ha fglelser det var verdt a ta hensyn til, som
kjerlighet til barna sine eksempelvis. Heller ikke dndssvake, eller
dgve for den saks skyld, ble tilkjent et fglelsesregister.

De ble alle regnet som mindreverdige fordi de man mente de
manglet grunnleggende forutsetninger for en normal menneskelig
tilverelse, definert som moral, fglelser og intellekt.

Pa samme mate ble sma barn frakjent fglelser av vitenskapen. Det
er nok & minne om hvordan Anna Freuds pavisning av traumer hos
engelske barn som ble fjernet fra sine familier og sendt pa landet
under Londonblitzen, ble underkjent av fagekspertisen.

Ser vi pa noen av de vitenskapelige ideene som gjorde Lebens-
bornhjemmene, behandlingen av de norske krigsbarna i Tyskland og
tanken om massedeportasjon mulig, sd handler det om samtidens
oppfatninger om barns utvikling.

Dette er utviklingspsykologiens, inspirert av evolusjonsteorien
og psykoanalysens oppfatninger av det lille barnet som umalende
og ute av stand til enna a ha menneskelige fglelser. Det lille autis-
tiske barnet var bildet pa det vanlige, normale barnet. Fgrst fra
todrsalder er det snakk om en andelig utvikling hos barnet, fgr det
vegeterte det nermest. Fra toarsalder skulle barnet plasseres i et
passende hjem for & f4 en sunn nazistisk oppdragelse. De norske
krigsbarna i Tyskland var enda eldre da de ble hentet hjem. Men
noen s&rlige refleksjoner over eller omsorg for deres psykiske ve og
vel var det ingen som hadde.

Maria Sundkvist legger et generasjonsperspektiv pd mgtet mel-
lom barnevernsnemd og familiene i Nykoping i sin bok (Sundkvist
1994), i tillegg til det klasseperspektivet som allerede anvendes. I
dag ma vi legge flere nye perspektiv til.

Jeg sikter til den amerikanske antropologen Christopher Lasch
og hans papekning av den profesjonaliseringen av foreldreskapet
som har foregatt, som et svar pa behandlingssamfunnets krav og
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spilleregler (Lasch 1977). De profesjonelle foreldre retter seg etter
“velferdsstatens problemlogikk™, som sosiologen Per Solvang kal-
ler det (Solvang 1998). Med det sikter han til ngdvendigheten av &
ha en diagnose og kunne takle hjelpeapparatet for & oppna velferds-
statens goder.

Dette handler om hvem som definerer grenser mellom privatsfe-
ren og den offentlige sfaeren. For spesialpedagogikken handler det
pé den ene siden om faget er med pa a bare ved til balet, og pa den
andre siden om hva problemlogikken og oppmerksomheten mot
diagnosene gjgr med spesiapedagogikken som fag.
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Hvor gar den handicaphistoriske
forskning hen?

Af Birgit Kirkebeek, dr. peed., professor,
Universitetet i Oslo

Man kan naturligvis stille mange spgrgsmal om, hvor den handicap-
historiske forskning gar hen — dels i forhold til, hvad der overhove-
det er skrevet indenfor et sa nylig opdukket fagfelt — dels i forhold
til integreringsbglgen og inclusionstenkningen: Nar vi ophaver tid-
ligere grenser og nedlegger de store institutioner, vil der sa stadig
vaere noget for handicaphistorien at skrive om? Man kan spgrge
endnu mere fremadrettet: Hvilken karakter vil historieskrivningen fa,
nar de minoriteter, vi skriver om, er pd vej til minimering gennem
fosterfravalg og genetikkens nye landvindinger? Vil det, vi i dag
skriver som offer-historier engang i fremtiden blive opfattet som en
form for rettighedshistorie skrevet i en epoke i det sene 1900 tal,
hvor vi som samfund endnu ikke havde taget det ultimative skridt til
menneskehedens forbedring gennem genetisk manipulation, foster-
fravalg og dgdshjelp?

Det er klart, at historieskrivningen indenfor et nyopdukket felt
udfolder og udvikler sig — dels pa baggrund af historieskrivningens
traditionelle teorier og metodesat — dels pa baggrund af tidens dis-
kurser. Vi tager afs@t i nutidige problemsat. Vores anliggende er
nutidigt — og ud fra dette udgangspunkt sgger vi at fortelle fortidens
historier om mennesker med handicap pa en made, som er eksem-
plarisk vedkommende. Det er ikke sddan, at vi kan forklare bagud,
fordi vi ved, hvordan det senere gik, hvilket er en elementer histo-
risk fejl — men det er med den danske historiker Uffe @stergards ord
slutningen pa historien, som giver begyndelsen' — som med andre
ord er det anliggende, vi tager udgangspunkt i.

Argumentationen for overhovedet at beskaftige sig med handi-
caphistorie er for mig at se, at det nutidigt ma vare af stor interesse
for bade fagfolk, politikere, interesseorganisationer og mennesker
med handicap, at handicaphistorien bliver skrevet — ikke mindst
fordi det er verdimessige forandringer, der preeger de samfundsvi-
denskabelige omrader. Verdimassige forandringer som med hen-
syn til legitimation af tiltag bergrer fire handicaphistoriske temaer:
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— Det omsorgsmassige — det vil sige spgrgsmalet om, hvem der
anses for verdige og uvardige til at modtage hjalp.

— Det samfundsmessige — det vil sige spgrgsmalet om, hvem der
anses for at vare brugelige eller ubrugelige i samfundsmassig
forstand.

— Det medicinske — det vil sige spgrgsmalet om, hvem der anses for
at veere helbredelige eller uhelbredelige diagnostisk set.

— Det pedagogiske — det vil sige spgrgsmélet om, hvem der anses
for at vere underviselige og opleringsmulige eller u-underviseli-
ge og oplerings-uduelige.

Veardien af det enkelte individs ukrenkelighed udfordres gennem
fosterdiagnostik m.v. Vardien solidaritet udfordres gennem de lg-
bende beslutninger om gkonomiske reformer og omprioriteringer
indenfor velfaerdsstaten’. Handicaphistorien kan bidrage med nutidi-
ge overvejelser indenfor disse og andre felter gennem den historiske
beskrivelse af, hvordan mennesker med forskellige former for han-
dicap helt konkret er blevet vurderet og behandlet politisk og pro-
fessionelt indenfor forskellige tidsperioder — dette set i forhold til
specifikke diagnoser og tidsbundne kategoriseringer.

Kan handicaphistorien ses som en advarsel mod at neutralisere
den behandling mennesker med handicap er blevet underlagt — eller
hvorfor skriver vi?

Den norske filosof Arne Johan Vetlesen skriver i en efterskrift til
Zygmunt Baumans bog “Modernitet og Holocaust”, at “Baumans
bok er et varsko mot enhver ngytralisering af Holocaust” og at
“Holocaust ngytraliseres nar det gjgres til historie i betydningen af
et stykke dgd fortid”’. Spgrgsmalet er sa ud fra denne inspiration,
om handicaphistorien tenderer mod at vaere “et stykke dgd fortid”,
eller om ogsa den er en advarsel om ikke at neutralisere den behand-
ling, som vi til enhver tid har tildelt mennesker med handicap.

Det, der ligger i inspirationen fra Vetlesens omtale af Baumans bog,
er en bevidsthed om, at vi ikke ngdvendigvis bevaeger os fra menneske-
uvaerdige vurderinger og handlinger mod mere ligevaerdige og men-
neskeverdige. At uretfeerdighed ikke sa let bliver et overstaet stadium.

Anlegger vi et Habermasperspektiv pa handicaphistorien, far vi
héb om, at vi gennem kommunikativ handlen efterhanden vil blive i
stand til at udvikle en felles fornuft, som er uden manipulerende do-
minans. Vi far hab om, at der er nogle universelle verdier, som har
gyldighed til alle tider, som kan lede vor handlen. I dette perspektiv
kan vor tidligere behandling af mennesker med handicap blive et
stykke historie, hvor overgreb og nedvardigelse ikke vil gentage sig,
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fordi vi over tid vil blive bedre og bedre til at bruge vor kommunika-
tive fornuft. Virkeligheden er tilgengelig og konkret — og vi kan lere
at handtere virkeligheden bedre ved at have gget opmaerksomhed
pd, at kommunikativ udveksling indebarer symmetri og gensidig-
hed. De involverede subjekter kan skabe diskurser, som gennem en
rationel argumentation kan virke friggrende.

Ud fra et Foucaultperspektiv fratages vi dette hab. I hans univers
er der ingen universelle vaerdier — kun kulturelle. Forskellige tiders
forskellige typer af beherskelsesstrategier vil til stadighed producere
nye magtformer. Kun ved at dekonstruere de magtformer, som ligger
1 diskurserne, kan det enkelte subjekt blive frigjort fra den subjekt-
position, diskurserne har sat ham eller hende i. Der er ingen garanti
for, at vi ikke til stadighed vil producere nye magtformer, som vil
gennemtvinge nye vidensregimer, som hver tids subjekter vil blive
en del af. Virkeligheden konstrueres gennem diskurser, som afspej-
ler hver tids magt og modmagtsstrategier. Det er med andre ord dis-
kurserne, der skaber subjektet. Gennem dekonstruktion kan en tids
marginaliserede grupper fremstilles i et nyt lys, som kan skabe rum
for modmagt og opposition®.

Handicaphistorien bevager sig med andre ord indenfor det dis-
kursive felt, der pa den ene side indrammes af den Habermas’ke
naive evolutionisme og pa den anden side af den Foucault’ske
misantropiske relativisme.

At gore sig fri af bestemte band, magtformer

og traditioner
Nar den danske filosof Peter Thielst overvejer Habermas og
Foucaults positioner, skriver han med afsat i Habermas’ friggrende
erkendelsesinteresse, at man som et videnskabeligt arbejdende men-
neske “ma ville mere end at handtere og forstd, beherske og ordne
— man md fastholde det menneskelige perspektiv om frihed pa en
konkret og reel mdde’”. Ifglge Thielst er Habermas anliggende, at
“pege pd en ny ngdvendighed i en ny verden. Moderniteten fordrer
slet og ret en friggrende forskning og kan ikke ngjes med en teknisk
og praktisk erkendelsesinteresse”. Friggrelse betyder i denne for-
bindelse “ggren-fri-af bestemte band, magtformer og traditioner”.
Denne friggrelse ses ikke som et endeligt resultat, der kan opnas,
men som en evigt uafsluttet proces’. Som stadigt pagdende kon-
struktioner og dekonstruktioner af den sociale virkelighed.
Habermas ser det at “ggre-sig-fri-af” band, magtformer og tradi-
tioner som et logos fanomen — som en sandhed, der kan sgges gen-
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nem en friggrende, rationel og troverdig samtale — hvor Foucault
mere ser det at “ggre-sig-fri-af” som et etos problem — som en
dekonstruktion af det borgerlige samfunds (utrovaerdige) diskurs og
onde rationalitet’ “Foucaults perspektiv pa det borgerlige samfund
var — kort fortalt — at magt og rationalitet var to sider af samme sag,
og at forskellige former for overvdgning og disciplinering, italescet-
telse og installation var de mdder, hvorpad det kunne udvikle sig —
med basis i en kapitalistisk pkonomi”, skriver Peter Thielst®. T for-
hold til dette skriver den danske kommunikationsteoretiker Anker
Brink Lund, at bade Habermas og Foucault prgver at balancere
mellem logos og etos. Hvor Habermas startede med at vaere optaget
af etos- problematikken, men endte i logos, var det for Foucaults
vedkommende omvendt’.

Handicaphistorikeren ma have

“forpligtende fantasi”

Problemet er s&, hvordan man som handicaphistoriker skal te sig, nar
man hverken gnsker at ende i evolutionisme eller misantropisme.
Hvilke historier kan vi s fortelle? Og har vi nogen forpligtelse som
historieskrivere ud over de, der ligger i den videnskabelige tilgang og
vore fags metodik? Sadan som jeg forstar den nu afdgde norske socio-
log Yngvar Lgchen, havde han en holdning til, hvordan man som
videnskabelig professionel skulle forholde sig til sit materiale. Han
kaldte denne forholden sig “forpligtende fantasi”. Lgchens brug af
begrebet ligger tettere pa Habermas end pa Foucault. Yngvar Lgchen
gnskede at fokusere pé forholdet mellem system- og livsverden ud fra
et forpligtende og friggrende perspektiv. Samtidig rummede hans
forskningsmeaessige analyser af eksempelvis psykiatriens institutioner
og idebygninger meget, som kan minde om Foucaults etos-tilgang.
“Kan sosiologien bidra til — menneskets egen besinnelse??” spgrger
Yngvar Lgchen, og han svarer “Ja ubetinget. Men da md sosiologien
anvende forpligtende fantasi”. “Forpligtende fantasi” krever for
mig at se bade afs®t i logos og etos, men det kraver ogsd som Yngvar
Lgchen pointerer det andet end ord: Fokus ma rettes mod det han kal-
der “funksjonshemmingens faktiske, begrensende virkninger” i en
samfundsmassig, social og gkonomisk kontekst.
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Kan vi tro pa, at vi kan finde sande

handicap historier?

Ud fra de indfaldsvinkler, jeg hidtil har ridset op, har vi som viden-
skabeligt handlende mennesker pa den ene side det ansvar overfor
dem, vi skriver om, som ligger i Yngvar Lgchens begreb “forplig-
tende fantasi” — pa den anden side det ansvar, som vores nutidige dis-
kurs giver os som afsat for historier, hvis anliggende er ikke at glem-
me eller neutralisere det, vi i dag kalder de handicappedes historie.
Den danske historiker Uffe @stergérd spgrger, om en videnskabelig
historisk syntese overhovedet er mulig? Er det muligt at skrive his-
torie som andet end tekst om andre tekster? Er den eneste mulighed
i det postmoderne at skrive “sma” og “lokale” historier — og hvilken
generalitetsverdi og sandhedsvardi kan disse lokale historier have?

Nar Uffe @stergérd skriver séledes, er det, fordi han mener, at det
modernistiske gennembrud 1 litteraturen og fremkomsten af relativi-
tets- og kvanteteorien i naturvidenskaberne har skabt krise for “selve
forestillingen om den “videnskabelige” historie”". 1 kvantefysik-
kens nye verdensbillede er verden kompleks — praeget af kaos og
uforudsigelighed. Kaos bliver “udgangspunkt for en ikke-forudbe-
stemt ny orden”". “Hvis vi i dag vil dyrke videnskab og redeggpre,
ikke kun for det simple, men iscer for det komplekse, for orden og
uorden, for interaktion mellem systemer og selvorganisering, ma vi
derfor omdefinere videnskabens erkendelsesfelt. Det rette erkendel-
sesfelt er ikke det rene objekt, verden som noget uden for os, men feel-
lesskabets vi-verden. Erkendelsesobjektet er feenomenologien og ikke
den ontologiske virkelighed”".

Ud fra denne tankegang, er det os selv, der skaber bade ordene og
ordenen, nar vi handler og forsker. Det betyder dog ikke, at alt er lige
godt eller lige skidt — hver har sin subjektive udleegning. Men det bety-
der, at vi md indtage en position af “reflekteret mindreviden”.” I en
situation, hvor man ma konstatere, at erkendelse af “helheden” ogsd
“samfundstotaliteten”, altid ma veere et subjektivt valg, forekommer
betoningen af de mindre forteellinger frem for de store analyser mig at
veere et erkendelsesteoretisk fremskridt”, skriver Uffe Ostegéard, og
han fortseetter “Kludeteppe i stedet for Grand Design. En god fortcel-
ling om et bestemt forhold pa et bestemt tidspunkt kan meget vel veere
mere reelt syntetiserende end tynde oversigtsmeessige synteser” ',

Denne made at teenke historisk fortelling pa ophaver eller opgi-
ver ikke kravet om historisk sandhed — der arbejdes i hgj grad side-
Igbende med historieskrivningens videnskabelige side i form af kil-
der og kildekritik.
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Den historiske drgm er “at producere en sammenhengende vi-
denskabelig forklaring af cendring i fortiden”". Dette kan iflg.
Dstergard ggres — ikke alene gennem statistik — men ogsd med en
socialantropologisk indfaldsvinkel med udgangspunkt i konkrete
livsforlgb og fortellinger, som analyseres i dybden — i et forsgg pa
at fortzlle “eksemplariske historier”.

“Historikeren ma forst og fremmest udvikle passende begreber for
en kritik og ordning af kilderne” skriver Uffe Ostergird, “desuden
md man tilstreebe at veere objektiv ved at bringe heendelser, der er
foregaet forskellige steder pd samme tid, i forbindelse med hinanden
og ved at lade de forskellige politiske, sociale, gpkonomiske, militcere,
kulturelle o.sv. aspekter af historien supplere hinanden. Endelig ma
man veere klar over den ideologi eller historiefilosofi, som ens forsk-
ning implicerer, ikke for at legge den veek — for det hverken kan eller
skal man — men for at kunne forsvare den overfor “en ideologikritisk
afdeekning”. Historiske tildragelser kan forklares bagefter, “men ikke
ngdvendigvis forudses”'°. Der er ingen lovmassig kausalitet i histo-
rien — arsager haender kun een gang: de “samme forhold” er nemlig
aldrig de samme — bl.a. af den simple grund, at de allerede er sket
forste gang og derved cendrer betingelserne for alle de fplgende”",
skriver Uffe @stergéard. Historikeren ma fremstille den samme ““sand-
hed” fra flere vinkler pa een gang — med benyttelse af en form for
“montageteknik”. “Vi skal forteelle historie ved hjelp af — gerne
eksemplariske — historier”, skriver Uffe @stergard. “Analysen og
syntesen konstituerer og forudseetter hinanden som forteellinger, pa
samme mdde som forslag og fremstilling gjorde det i de gode gamle
dage i midten af 1970erne, dengang fagkritik var fagkritik, og ver-
den ikke var gdet postmodernistisk af lave” '™,

En historisk syntese kan ikke skabes i en enkelt tekst, men heller ikke
i alle tekster under et fordi sandhedsproduktion foregar i en stadig pro-
ces. Danmarkshistorien har eksempelvis antaget mange former gennem
tiden. P4 samme made kan heller ikke handicaphistorien skabes i enkelt
tekst eller i vores samlede tekster, fordi ogsa denne historieskrivning er
under stadig forandring. Et s@rligt problem her er, at vi er fgrste gen-
eration af handicaphistoriske forskere — og at de fortzellinger, vi skriver,
derfor har et meget ens udgangspunkt. Vore fortellinger har mere rod i
rettigheds- og velfeerdstenkning end i bamhjertighedstenkning. De,
der senere skal spille bold op ad os, vil givet skrive andre historier, fordi
de spgrgsmal de ma stille, vil vare anderledes.

Vi har stadig i os — pa trods af de nye erkendelser — et positivis-
tisk videnskabsideal, som gér ud pa, at der findes erkendbare kerner
af sandhed. Hvor den klassiske naturvidenskab beskrev en reversi-
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bel verden, beskrives verden med kvantefysikken som in-reversibel.
Som iagttager udveksler vi energi med det, der iagttages, hvorved
det iagttagne forandres. Mennesket er en del af den verden, de
beskriver. Verden “derude” kan ikke betragtes isoleret, den skabes —
eller forstyrres — af iagttageren. Ikke tingene i sig selv, men vore
reflektioner over dem, giver “kludeteppet” farve og karakter. Begre-
berne “forpligtende fantasi” og “reflekteret mindreviden” er vesentlige
begreber at tage afset i, nar det drejer sig om handicaphistorisk
forskning.

Efter min opfattelse er den nutidige handicaphistorie mere “klu-
deteppe” end “grand design” og den er mere lokal end total. Det
mener jeg med Uffe Ostergard er en fordel. Mange forskellige fag-
grupper beskeftiger sig med handicaphistorie: historikere, pedago-
ger, sociologer, kriminologer, l®ger, etnologer etc. Og forskellige
handicapgruppers historie udforskes og skrives. Alligevel er der
ogsa en vis enshed over billedet: Det har specielt vaeret de udvi-
klingsheemmedes historie, som har varet i fokus, og det er med
enkelte undtagelser 1800-1900-tallet, der er skrevet om.

Den danske historiker Jan Pedersen foreslar ud fra samme teore-
tiske overvejelser som Uffe @stergard at historieskrivningen skal
undersgges ud fra tre aspekter
— det narrative (fortzllende, plotstruktur)

— det argumenterende (teorier og generaliseringer)
— det ideologiske (politiske og socio-kulturelle vardier)®.

Jeg tror denne made at anskue historiske tekster pa ogsa kan give ny
inspiration til den handicaphistoriske historieskrivning. Vi ma — nar
vi analysere vores egen og andres tekster — se pa, hvad anliggenet er,
saledes som det kan analyseres tekstuelt. Hvilke centrale aktgrgrup-
per skrives der om, hvilke konflikter udspiller sig — hvad er plottet?
Hvem er fortellingens “helte” og skurke”? Hvilke vaerdier frembz-
rer fortzllingerne — og hvilke teorier hviler fortellingerne pa? Det
ma kritisk vurderes i hvilken grad og hvorfor de skrevne tekster ma
antages at have vardi i en nutidig diskurs. Ved en sadan fremgangs-
made yder vi bade “kludeteppet” retferdighed i alle dets nuancer og
dem vi skriver om “forpligtende fantasi”. Sadan som jeg ser den nuti-
dige handicaphistorie, udspringer den netop af den form for “for-
pligtende fantasi” som kaldes uro. Uro over tendenser i tiden, som
ikke synes evolutionert at beskerme mennesker med handicap, men
snarere igen — pa en ny og raffineret made — synes at italesztte deres
manglende verdi og samfundsmassige brugbarhed.
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4 )

Historisk Selskab
for
Handicap og Samfund

\ )

Formal
Handicaphistorie er en del af ethvert samfunds historie!

Historisk Selskab for Handicap og Samfund blev dannet i
1986 med det formal at udvikle et sammenhangende og tver-
fagligt handicaphistorisk perspektiv.

Dannelsen af Historisk Selskab for Handicap og Samfund
skal ses i sammenh&ng med udlegningen af handicapforsor-
gen fra staten til amterne i 1980. Denne medf@te en lang reekke
vasentlige forbedringer for brugerne, men den medfgrte ogsa,
at verdifulde arkivalier, materialer, genstand, hjelpemidler,
kartoteker, bogsamlinger m.m. i verste fald blev destrueret og
i bedste fald gemt eller glemt.

At bevare og beskrive handicaphistorien er ikke kun et for-
mal i sig selv. Handicaphistorien bgr gve indflydelse pa sam-
fundet og vare en selvfglgelig del af social-, uddannelses- og
sundhedshistorien, fordi:

e Handicaphistorien kan betyde meget for identiteten hos det
enkelte menneske med handicap.

e Handicaphistorie afdekker samfundets mdde at tenke og
indrette sig pd.

e Handicaphistorie medvirker til at flytte ikke-handicappedes
holdninger til mennesker med handicap.

e Handicaphistorie er ngdvendig, nar man skal forsta og for-
mulere nye mdl for samfundets tilbud til mennesker med
handicap.
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Aktiviteter

HSHS udgiver tidsskriftet Handicaphistorisk Tidsskrift. Det
udkommer to gange om aret og henvender sig til alle handi-
caphistorisk interesserede pa tvers af fag- og institutionsgran-
ser.

Handicaphistorisk Tidsskrift optager bidrag fra savel muse-
ums, arkiv- og forskningsverdenen som fra handicapverdenen,
og der anmeldes faglitteratur, som omhandler handicaphistorie.
En oversigt over de hidtidige udgivelser er trykt i dette num-
mer side 237-246. Nogle af udgivelserne kan fortsat kgbes.

HSHS samarbejder med Center for Handicaphistorisk
Forskning pa Danmarks Pedagogisk Universitet og med De
Samvirkende Invalideorganisationer bl.a. om et projekt, som
skal kortlegge og registrere de handicaphistoriske samlinger
pa landsplan.

HSHS samarbejder med de nordiske handicaphistoriske for-
eninger og er i kontakt med lignende internatinale initiativer.

HSHS sgger at formidle viden til bredere kredse og stgtte
indsamling og bevaring af arkiver og genstande.

HSHS formidler rad og vejledning til myndigheder og insti-
tutioner, der gnsker at bevare deres handicaphistoriske fortid.

HSHS afholder medlemsmgder og arrangerer ekskursioner
og studiebesgg.

Det arlige kontingent udggr 225 kr. for individueller medlem-
mer og 400 kr. for institutioner og organisationer. To gange
arligt far medlemmerne tilsendt tidsskriftet Handicaphisto-
risk Tidsskrift gratis. Indmeldelse kan ske ved henvendelse
til en af bestyrelsens medlemmer, som er:

Kirsten Jansbgl Mogens Bang Ingrid Wass
formand nastformand redaktgr
TIf. 4485 6059 TIf. 3967 1192 TIf. 3538 5916
Priv. 3967 8088 Fax 3532 3015
Fax 4485 6099

Allan Bagger Steen Fibiger

kasserer sekreter

TIf. 3538 5916 TIf. 6314 6232

Fax 6314 6213
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Oversigt over indholdet
af selskabets publikationer

Handicaphistorie 1987
Forste arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Svend Ellehammer Andersen

Indhold

Kulturminister H.P. Clausen: Handicap — historie — holdning

Interview

Det blev mit privilegium — redaktgren interviewer formanden

Artikler

Per Nielsen: Handicapbegrebet og dets historiske udvikling

Birgit Kirkebeek: Staten og den dndssvage 1870-1935 — fra filantropi til kon-
trol

Nete Balslev Windenger: De fysiske rammer som padagogisk instrument:
Andssvageanstalten Gammel Bakkehus

Poul W. Perch: Pedagogik og behandling i bgrne- og ungdomshjem — et hi-
storisk tilbageblik

Beth Grothe Nielsen: Drivhuse for Vantrivninger — opbevaring med kvalifi-
ceret tilsyn? Om dggninstitutioner gennem 400 ar.

Svend Ellerhammer Andersen og Valdemar Pdske: Svagsynsundervisning i
Danmark 1922-1987

Temaartikel — Journaler som handicaphistorisk kildemateriale

Birgit Kirkebeek: Eksempler pa anvendelse af journaler i handicap-historisk
forskning

Annalise Dupont: Journalen i leegens praksis — en kort historisk udredning
Vagn Skovgaard-Petersen: Skoleprotokoller m.v.

Henning W. Nielsen: Skolepsykologiske journaler som historisk kildemate-
riale

Grethe llsge: Serforsorgens klientjournaler — bevaring, forskning og sikker-
hed i landsarkiverne

Boganmeldelser

Beth Grothe Nielsen: Anstaltsbgrn og bgrneanstalter gennem 400 ar —
anmeldt af Vagn Skovgaard-Petersen

Folke Johansen: Sadan fik danske blinde et skriftssprog — anmeldt af Svend
Ellehammer Andersen

Lillemosegérd 100 ar: 1886-1986 Jubileeumsskrift — anmeldt af Nete Balslev
Wingender

Nyt og noter m.m.

Handicaphistorie 1988 - UDSOLGT
Anden arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Svend Ellehammer Andersen
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Handicaphistorie 1989
Tredie arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Ole Elstrup Rasmussen

Indhold

—  Kulturminister Ole Vig Jensen: Handicapintegration — nye og berigende
dimensioner i tilverelsen

— Nekrolog: Svend Ellehammer Andersen. Palle Vestberg Rasmussen

Interview

— Hjelp handicappede til at kreve deres ret. Svend Ellehammer Andersen
interviewer Svend Jensen

Artikler

—  Svend Ellehammer Andersen og Ole Elstrup Rasmussen: Hvorfor Handi-
caphistorie og hvad ma der ggres?

— Erik Ngrr: Kilderne til handicapforskningen: Arkivfantasi og administra-
tionshistorie

— Johannes Nielsen, Henning Skov, Jens Larsen Jacobsen og Eigil Hjprne-
holm: Kapellanen, der blev indlagt pa Jydske Asyl i 1853, fordi prasterne
pé hans hjemegn i Vendsyssel gnskede ham fjernet

— Vibeke Bloch: Taleforsorgen

— Elise Ellebek: Sansetrening

Boganmeldelser

— Qjvind Foss: Drab i videnskabens navn. Eutanasi og forsgg med mennesker
under Nazismen — anmeldt af Ellen Ngrgaard

—  Taleinstituttet, Arhus — 50 &r — anmeldt af Jyrte Jordal

—  Niels Erik Bank-Mikkelsen: LEV i 35 ar — 35 ari LEV 1952-1987 — anmeldt
af Frank Ulmer Jgrgensen

Nyt og Noter m.m.

Handicaphistorie 1990
Fjerde arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Ole Elstrup Rasmussen

Indhold

— Tale til en formand

Interview

— Birgit Kirkebeek: Interview den 14. juni 1989 med Oluf og Lise Lauth.

—  Birgit Kirkebeek: Det er ikke helt andssvagt at arbejde!

—  Birgit Kirkebeek: Paulmanns Vaverier

—  Birgit Kirkebek: Ansat pa Paulmanns Veverier gennem 34 ar

Artikler

—  Sven Gudman og Karvig Rasmussen: Et kig ind pa Arbejdshjemmet for
Dgvstumme Piger

—  Sgren Thorlacius-Ussing: En blind handvarker — erhvervs- og beskaftigel-
sesforhold for blinde i perioden 1811 til 1911

— Sgren Thorlacius-Ussing: Rebslagning — et blindeerhverv

— Anders Mortensen: Det hoved vil jeg have — En frenologisk episode af Carl
Otto

—  Mette Bruun Beyer: Billedsamlinger

— Ole Hgjrup: Et tilbud
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Boganmeldelser
Greta M. Cederstam, Karl Montan, Veikko Niemi, Oddur Olafsson og
Valdemar Pdske: Vigen till Ménniskovirde. Néagra Drag ur nordisk handi-
kapphistoria aren 1945-1985 — anmeldt af Palle Vestberg

—  Valdemar Pdske: Valdemar Paskes Kuglerammesamling — anmeldt af Ole
Elstrup Rasmussen

Handicaphistorie 1991
Femte arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Ole Elstrup Rasmussen

Indhold

— Birthe Elisabeth Friis: Niels Erik Bank-Mikkelsen. Fgdt den 29.3.1919 —
Dgd den 20.9.1990

— Ole Elstrup Rasmussen: Solbakken — en institution i konstant udvikling.
Interview med Karsten Torst Pedersen

—  Ole Volfing Poulsen: Uddannelse af leerere og paedagoger til den vidtgaende
specialundervisning

— Steen Fibiger: Baggrunden for den talepedagogiske uddannelse

—  Birthe Elisabeth Friis: Pleje- og omsorgspersonale i den danske andssvage-
forsorg i 1900-tallet — et rids

— Sven Gudman og Ole Elstrup Rasmussen: Gartner og forbundsformand —
interview med Viggo Marker

— Margit Hansen: Minder fra elevtiden pa Andersvaenge

— Nete Balslev Wingender: »...et dannet vasen...« Forudsatninger og arbejds-
vilkér for personalet inden for 1800-tallets andssvageforsorg

— Torben Hvam: Hjem for velstillede Aandssvage

— Bengt Nirje: Niels Erik Bank-Mikkelsen in memoriam
Per Laursen: Om papirkonservering

Boganmeldelser

— Nete Balslev Wingender: Drivhuset for den sygnende Plante!

— Anne Lgkken: Vildfarende bgrn — om forsgmte og kriminelle bgrn mellem
filantropi og stat 1880-1920

Handicaphistorie 1992
Sjette arbog fra Historisk Selskab for Handicap og Samfund
Redigeret af Sven Gudman

Indhold

— Valdemar Pdske: Trek af dansk revalideringspolitik efter 1945.

— Sgren Thorlacius-Ussing: Handicapmuseer og Museumsloven.

— Sg¢ren Thorlacius-Ussing: Fra bunker til @sker.

— Birgit Kirkebeek og Nete Balslev Wingender Den fgrste nordiske handicap-
historiske konference

Herefter overgik arbogen til at udkomme som tidsskrift
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Handicap & Samfund 1

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

Januar 1993. Redigeret af Sven Gudman

Indhold

— Redaktionelt forord af Lasse Rydberg

—  Sgren Thorlacius-Ussing: Nyt fra Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

—  Winnie Vitzansky: Biblioteksbetjeningen af blinde — ogsa et stykke handi-
caphistorie

— Mogens Bang: Hvem er det?
Tage Kampmann: Om speciallereruddannelsen

Center for Handicaphistorisk Forskning

Handicaphistorisk Vejviser 1993

Handicap & Samfund 2

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

Februar 1994. Redigeret af Sven Gudman

Indhold

— Redaktionelt forord af Sven Gudman

— Tage Kaarsted: Vil behandlersamfundet slette sporene efter sine fejl

— Lov om offentlige arkiver m.v.

— Ole Hpeg: Kan vi vere behandlersamfundet bekendt?

— Glen Andersen: Behandlersamfundets journaler

— Annalise Dupont: Hvad betyder destruktion/arkivering for forskningen?
— Edith Mandrup Rgnn: Fortidens synder og behandlerkulturen
Anmeldelser

Arsberetning fra Handicaphistorisk Center

Handicap & Samfund 3 - UDSOLGT

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

1994

Handicap & Samfund 4 - Kun fi eksemplarer

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

1994

—  Erik Ejlers: Fra anstalt til bofzllesskab. Andssvageforsorgens bygningshis-
torie 1855-1990. En skitse

Udgivet i samarbejde med Christian Ejlers’ Forlag
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Handicap & Samfund 5
Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og

Samfund

Februar 1995. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Redaktionelt forord af Sven Gudman og Ingrid Wass

Jorgen Eckmann: Tale ved dbningen af De Samvirkende Invalideorga-
nisationers jubileumsudstilling i Kgbenhavns radhushal torsdag den 29.
september 1994

Birgit Kirkebeek: Handicapmuseer i Danmark

Bente Rodsgaard: At skrive om museer for kgrestolsbrugere — er at skrive
om, at der altid er et men!

Ole Meyer: Zoologisk Museum og handicappede — et kgrestolsbrugervenligt
museum

Hilbert Winther-Hinge: Blinde pd museum — en »improviseret« omvisning
Politihistorisk Museum

Christer Larsen: Dgve pa museum — et nyt initiativ pa Statens Museum for
Kunst

Jytte Nyvang: Museum for alle — et formidlingsprojekt pa Nationalmuseet
Sven Gudman: Fgleudstillingen pa Nationalmuseet

Boganmeldelser

Handicap & Samfund 6
Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og

Samfund

December 1995. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Redaktionelt forord af Kirsten Broager og Ingrid Wass

Hgring om Handicaphistoriske samlingers tilstand og fremtid. Torsdag den
14. september 1995 i Nationalmuseets festsal

Jorgen Eckmann: Velkomst og prasentation af dagens emne

Edith Mandrup Rgnn: Handicaphistorie som kulturfenomen — hvilken nytte
har vi af handicaphistorie?

Sgren Thorlacius-Ussing: Hvilke handicaphistoriske samlinger findes i
Danmark? Hvilke effekter drejer det sig om?

Niels-Knud Liebgott: Hvordan kan handicapmuseer sikres i den danske
museumsverden?

Birgit Kirkebeek: Handicaphistorie som en international aktuel ngdvendig-
hed

Jorgen Eckmann: Syntese og perspektivering: Hvordan kommer vi videre?
Deltagerliste

Debatindleg

Mogens Bang: Blindehistorisk Museum

Nekrolog

Kurt Nielsen og Valdemar Paske: Den gamle »TUT« i hverdag og fest.
Minder fra omkring 1960
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Handicap & Samfund 7
Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og

Samfund

Oktober 1996. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Redaktionelt forord af Ingrid Wass

Edith Mandrup Rgnn: Historiens historier. Fortellinger om opbrud og for-
andring

Viggo Marker: Angstens mange dage

Stina Rosted: En begivenhed i dansk galskabs historie, beskrevet og deref-
ter analyseret ud fra Michel Foucaults syn pa viden og magt

Nye bgger

Handicap & Samfund 8

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

Maj 1997. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Resolution

Editorial foreword: Ingrid Wass

Opening speech: Winnie Larsen-Jensen

Words of welcome: Toni Strobak

200 years of American education for the blind and the European influence:
Kenneth Stucky

Using international electronic information systems and networks for disabi-
lity history research: Bendt Nygaard Jensen

Danish Disability Politics 1911-2011: Svend Jensen

The Review of the History of the Estonian Schools for the Blind: Aldo Kals
Presentation of two books: Christina Avall-Severinsen

The blind as active dog users in history: Bo Hdnnestrand

Visual art for visually impaired: Kjersti Grgstad

To document the talking book: Beatrice Christensen Skold

On History and Historians in Latin America: Enrique Elissalde

The Conservatoire National des Arts et Métiers: Zina Weygand

Close your eyes for a moment and think!: Gunilla Stenberg

The Biography of Jens Sgrensen Dyrholm, 1810-1875: Anna Johansen
HISTORICAL DINNER

The Institute Journal, November 5 and 6, 1908

Words of welcome, October 7, 1996: Anne-Grethe Munch-Petersen
Concert with music composed by the blind Danish composer Laurids
Lauridsen: introduced by his son Rud Lauridsen

Blind Culture - what is that?: Kurt Nielsen

Handicap History Research: Birgit Kirkebceek

400 years of registration of visually impaired people: From the past, in the
present, for the future: Erik Kann

Blind people and their living conditions in 18th century Denmark: Jeanne
Christensen
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— How can we use our history?: Karen Marie Petersen
— List of participants

Handicap & Samfund 9

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

September 1997. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

— Forord av Tuula Vuolle

— Redaktionelt forord af Ingrid Wass

— Rehabilitation of disabled war veterans during and after the wars of 1939-
1945 in Finland av Esko Kosunen

— “Dom séger att jag ser mer normal ut med bentroteser” — om samhéllskrav
kontra barns behov av Karin Paulsson

— Handikappades stdllning i det finska samhillet i borjan av 1900-talet av
Minna Harjula

— Att leva som vanlottad i Linkdping av Ingrid Olsson

— Handikap och dktenskapspolitik i Norden av Ingrid Markussen

— Intelligensforskningens betydning for utviklingen af dgveundervisningen og
omsorgen for andssvake og evneveike i Norge 1910-1950 av Eva Simonsen

— Stamning i ljuset av samhillets allménna utveckling av Steen Fibiger

— Konsten at géra barn raka. Ortopedi och vanforevard i Sverige till 1920 av
Lotta Holme

— Hvordan studere sosiale gruppers egenorganisering? En teoretisk og meto-
disk drgfting med utgangspunkt i norsk handikapforskning av Jan Froestad

— Finsk vurdering af dansk blindeundervisning. Larerinde Frieda Grahns rej-
seberetning fra et besgg pa Det Kgl. Blindeinstitut i Kgbenhavn 1878 af Erik
Norr

— Foreningen for Blindas Vil och Yrkesutbildningen: ett exempel pa veten-
skaplig filantropi i Sverige i slutet av 1800-talet av Staffan Forhammar

— Livg — kriminalasyl for andssvage mand 1911-1960 af Birgit Kirkebek

— Den syge skal kunne lugte kaffen i huset! — om privat forsorg for epilepti-
kere og sindssyge i Danmark i begyndelsen af 1900-tallet af Bjgrn Hamre

— Att forbittra situation for utvecklingsstorda eller att skydda samhéllet? —
motivering for den forsta lagen om varden av utvecklingsstorda i Finland
1958 av Sari Kauppinen

— Handikappades skolningsfraga i Danmark och Finland fran en professionell
synpunkt under aren 1880-1910 av Tuula Vuolle

Handicap & Samfund 10

Festskrift til Birgit Kirkebak: En specialpeedagogisk verden.

Et handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og
Samfund

Januar 1998. Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

— Redaktionelt forord
— Forord af John Mgller
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Kirsten Jansbgl og Steen Fibiger: Interview med Birgit Kirkebak i novem-
ber 1997

Erik Ngrr: Vertshusholderens datter, der kom pa Gamle Bakkehus.
Klientsager som kilde til social- og handicaphistorie og meget mere

Eva Simonsen: “..det baand, som er i liv og dgd av broderfavntag spundet.”
Om dansk-norske forbindelser i omsorgen for dndssvake

Nete Balslev Wingender: “Kvindernes ¢” — fra id€ til realitet

Lene Koch: En dansk lov om tvangssterilisation

Steen Fibiger: Eugenik og talelidelser

Jan Froestad: Dgvstummepadagogik og klientdifferensiering — kontrover-
ser innenfor den danske, svenske og norske dgvstummeskolen 1840 - 1890
Berit H. Johnsen: ...hvor vanskeligt det er, at tale med Bgrn paa en for-
staaelig Maade.... Erik Pontoppidan og synet pa individet, barnet og skolen
for alle i fgrste del av 1700 tallet

Tuula Vuolle: Abnormfragan och — debatten vid de nordiska folkskoleméte-
na 1880-1910 — med de danska och finlédndska abnormlédrarna och deras del-
tagande i motena som exempel

Ingrid Markussen: “For born, der ikke kan fplge den almindelige undervis-
ning....” Noget om de to fgrste artier af specialundervisningens 50-arige his-
torie

Susan Tetler: Dilemmaer i de sidste 25 ars danske integrationsbestraebelser
Bodil Ravneberg: Fra utbygging av tiltak til oppbygging av kompetanse.
Etableringen av statens spesiallererskole i et komparativt perspektiv

Axel Amfred: Andssvageforsorg og svagt stillede spadbgrn

Karin Storm: Barn og foreldre pa neonatalafdelingen

Mogens Hansen: Barnets fgrste begribelser om verden — om krop, sanser og
bevagelser

Per Lorentzen: Personer-i-samtale — et nytt perspektiv pa utviklingsbegrepet
Barbro Seetersdal: Fanger i kroppen. Om kommunikasjon, handikapp og lit-
terere kvaliteter

Hans Clausen: Livshistorien som fortelling

Edith Mandrup Rgnn: Til forsvar for feltdagbogen eller: erindringer fra eks-
kursioner i “det virkelige liv”

Spren Langager: Specialpedagogiske teser

Jorgen L. Thomsen: Sociale aspekter af retsmedicin

Benny Lihme: Birgits blik — en redaktgrs optegnelser

Hans Clausen: Birgit Kirkebaks forfatterskab

andicap & Samfund 11

Hjernen og diagnoserne

Et

handicaphistorisk tidsskrift udgivet af Historisk Selskab for Handicap og

Samfund
November 1998. Redigeret af Ingrid Wass

In

dhold
Redaktionelt forord
Steen Fibiger: Den tidligste bevidsthed om menneskets hjerne
Jorgen Alving: Epilepsi - Historiske aspekter. Fra djevlebesattelse til ion-
kanaler
Soren Kristiansen: Autismens idéhistorie
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Ole Sylvester Jprgensen: Infantil autisme og Aspergers syndrom. Historiske
aspekter

Lene Sahlholdt: Epilepsi og Autisme

Christine E. Swane: Demenskategorien i medicinhistorisk belysning

Bjgrn Hamre: Diagnosen i Foucaults univers

Boganmeldelser

Herefter skiftede tidsskriftet navn til Handicaphistorisk Tidsskrift

Handicaphistorisk Tidsskrift 1

De Handicappedes Middelalder

Udgivet af Historisk Selskab for Handicap og Samfund juli 1999.
Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Redaktionelt forord

Nils Engberg: Lys over “Den mgrke middelalder” — synet pa de syge og
handicappede

Holger N. Garner: Barmhjertige Huse. Af hospitalsvaesenets historie i
middelalderen — en oversigt

Steen Fibiger: Sygdom og handicap i middelalderen belyst gennem et kom-
munikationshandicap

Mogens Norn: Briller og synshandicap i middelalderen

Charlotte Boje Nielsen: Et treben fra middelalderen

Poul Grinder-Hansen: Det forkrgblede. Om tolkningen af handicap, kryk-
ker og treben middelalderens billedkunst

Sissel F. Plathe: Sankt Morten — de fattige og syges velggrer — gengivet i
danske kalkmalerier og altertavler fra middelalderen

Henrik M. Jansen: Sct. Jgrgensgéarde i Danmark

Erik Kjersgaard: Helligkilde, valfart og kildemarked. (Artiklen er genop-
trykt med tilladelse fra Nationalmuseet. Oprindeligt fra bogen “Det farlige
liv, 1978).

Handicaphistorisk Tidsskrift 2

Traek af Specialundervisningens historie

Udgivet af Historisk Selskab for Handicap og Samfund februar 2000.
Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Redaktionelt forord

Henning W. Nielsen: Mindeord 1. Skov Jgrgensen

Janus Wolff Christiansen, Mikkel Solgaard Thomsen og Jacob Walter: Hans
Christian Johannessen og hjelpeklasserne. En personlig vinkel pa elevdifte-
rentiering og enhedsskole inden for Kgbenhavns kommunale skolevasen i
begyndelsen af det 20. arhundrede

Karen Braad: Kart/s@rt/svart/ barn har mange navne — det har barnets klas-
ser ogsd
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Niels Egelund: Specialklasser — noget nyt — noget der bgr forsvinde — noget
der kommer igen? Et arhundredes udvikling

Henning W. Nielsen: Specialundervisningens mange og skiftende ansigter —
Nogle treek af specialundervisningens udvikling

Poul Th. Poulsen: Oprettelse af et specialundervisningscenter i en amts-
kommune

Jorgen Hansen: Integrationens fgdsel

Steen Fibiger: Talepedagogikkens rolle i skolens specialundervisning
Steen Fibiger: Handicaphistorisk seminar pd Emma Hjorth Museum og
Dokumentationssenter

Handicaphistorisk Tidsskrift 3

20 ar efter udleegningen af Seerforsorgen — hvordan gik det?
Udgivet af Historisk Selskab for Handicap og Samfund oktober 2000.
Redigeret af Ingrid Wass

Indhold

Kirsten Jansbgl: Redaktionelt forord

Anders Mpller Jensen: Er handicapbegrebet @ndret som fglge af udlegnin-
gen af S@rforsorgen?

Palle Simonsen: 20 ar med Det Centrale Handicaprad

Svend Jensen: Serforsorgens Fata Morgana

Poul Liineborg: Er de sma handicapgrupper blevet usynlige?

John Mgller: Ting ta’r tid — normaliseringsbegrebet set i et fremadskuende
tilbageblik

Kirsten Jansbol:En del af historien om dgvblindblevne

4 artikler af unge handicappede, der vurderer deres situation som handicap-
pet i dagens Danmark

Kirsten Jansbol: Endnu en del af historien om dgvblindblevne

Jean Courtois: Hvad betgd udlegningen af den danske hgreforsorg for de
hgrehemmede

FNs Standardregler om Lige Muligheder for Handicappede.Den korte ver-
sion, fgrste afsnit i hver regel

Bestilles hos

Dansk psykologisk Forlag
Stockholmsgade 29 - 2100 Kgbenhavn @
TIf.: 3538 1655 - Fax: 3538 1665
e-mail: salg@dpf.dk
www.dpf.dk
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